Priivodce Duhovkou - pro vazné zajemce o skolu

Vize Duhovky:

Smyslem naseho vzdélavani je podpofit déti a studenty v rozvoji jejich individuality, a to
zplUsobem, ktery respektuje jejich pFirozené tempo uceni. Chceme jim vytvofit takové prostiedi,
kde si budou moci uvédomit a procitit vliastni jedinecnost. Prostiedi, které prispéje k tomu, Ze
budou hrdi na zemi, ze které pochazeji, a zdroven dokazou premyslet v globalnim méfritku.
Vzdélavani budou povaZovat za pfirozenou soucast svého Zivota a bude pro né zdrojem radosti a
osobniho naplnéni po cely Zivot. Pfejeme si, aby mladé Zeny a mladi muzi, ktefi Duhovku absolvuiji,
méli sebedctu, byli si védomi svych kvalit, nedostatkd i limitd, a dokazali odvazné rozhodnout o
svém dalSim smérovani v Zivoté. Pfejeme si, aby dokdzali pfijmout odpovédnost za spoluvytvareni
prostiedi, kterého jsou sami soucdsti. Pfejeme si, aby byli nasi absolventi nejenom tspésni podle

v Vs

objektivnich méfitek, ale aby se citili tspésni i uvnitf sebe sama.

Smyslem tohoto textu je pfedstavit Vam rodi¢dm, kam ve vzdélani smérujeme, o co se snazime a co
od nas mlZete ocekavat a co naopak ne. Chceme tim zmensit na minimum riziko, Ze teprve v dobég,
kdy se jiz dité bude ve Skole ucit, zjistime odliSnost Vasich predstav od toho, co nase skola vlastné
nabizi. Zakladni Skola Duhovka je soucasti stejnojmenného vzdélavaciho systému poskytujiciho
vzdélavani od 3 let do maturity. Snazime se o komplexni rozvoj déti a studentl v bilingvnim prostredi.
Pro naplnéni nasi vize jsme si vybrali pedagogicky smér Montessori. V ¢asti "Profil absolventa" se
snazime popsat, v ¢em by mél byt podle nas dospély absolvent Duhovky jiny nez absolvent tradi¢nich
Skol. ZpUsob, jak premyslime a pracujeme, popisujeme v ¢asti "Hodnoty Duhovky".

Mdme jiz mnohé zkusenosti s tim, Ze pro rodice se pomérné zasadnim kritériem pfi rozhodovani o
budouci Skole pro jejich dité stava zazitek z navstévy skoly a pohled do fungujici Skolni tfidy. Neni
pochyb o tom, Ze prostredi nasich ttid a zpUsob, jakym se v nich déti uci, propastna odlisnost od
béZného prostredi bézné tridy, kterou rodice znaji ze svych détskych let, pfijemni ucitelé a znatelna
pohoda, tyto dojmy Casto vedou k podani prihlasky do Duhovky. Zaroven je vsak velmi ¢astym
vyznamnym motivem diskuzi s rodici otazka, jakou vlastné pfisuzujeme vahu tomu, co Skola poskytne
détem v oblasti znalosti, dovednosti, pfipravenosti na dalsi stupné Skoly a vlastné i pfipravenosti na
Zivot jako takovy. Tato otdzka byva rlizné modifikovana, tu opatrnéji, tu pfiméji, ale v zasadé jde stéle
o totéz — je sice evidentni, Ze v této Skole by déti mohly byt stastné a spokojené, jenze je tu jesté ta
druha stranka Skolni dochazky: naucite je taky vSe potfebné? A v pozadi jsou vidy obavy, tykajici se
vztahu mezi $tastnymi roky ve Skole a schopnosti obstat v tom nevlidném, naroéném a ¢asto krutém
prostredi ,,tam venku“. Pfipravuje nase Skola déti na skute¢ny Zivot?

Odpovéd je sice velmi jednoducha (samoziejmé, ze ano!), ale s takovou se malokdo spokoji. Nastésti
mame padné argumenty, které ale jiZ tak jednoduché nejsou, protoZe je musime spojit s konkrétni
Zivotni i pedagogickou filozofii, s konkrétnim pohledem na svét. A tento pohled jiz nemusi kazdy
akceptovat ¢i dokonce sdilet. A tady musime oteviené konstatovat, Ze nase skola je zkratka jen pro
ty, se kterymi se v tomto pohledu sejdeme, ktefi naSe argumenty nejen ptijmou, ale ,ladi” jim s jejich
Zivotnimi postoji.



A nyni ke zminénym argumentim.

Na prvnim misté se hodi pfipomenout, Ze nase Skola je zafazena do statniho rejstfiku skol, dostava

od statu dotace a je zavazana Skolskym zdkonem k tomu, aby se v ni vyucovalo ve shodé se statnimi
,osnovami“. Na konci 5. ro€niku je statem predepsany vystup, ke kterému musime déti dovést. O
vysledku se stat od loriského roku mj. presvédcuje i zadavanim statnich testl z ¢eského jazyka,
matematiky a anglic¢tiny. Nase skola se kromé toho o vysledku pfesvédcuje i kazdorocni Ucasti

v dalsich testovanich (nabizenych soukromymi firmami SCIO a KALIBRO), kde je mozné ziskat srovnani
s jinymi Skolami a presvédcit se, zda jsme nékterou oblast v osnovach nepodcenili.

Zasadni je ale spiSe to, co se v testech objevit nemUzZe. Co vlastné je tou pfipravou na dalsi vzdélavani
a Zivot? Co je klicové pro Uspésnost ve studiu i v Zivoté? My sazime na to, Ze tim nejdlleZitéjsim je
vztah déti k uéeni jako takovému, jejich chut a uméni se ucit, vnimani uceni jako veskrze pozitivniho a
uziteCného procesu, ktery obohacuje, pfinasi vnitini uspokojeni a lepsi chapani svéta kolem. Chceme
détem pomoci, aby byly samostatné, dokazaly se o sebe co nejvice postarat, umély si najit svoji cestu,
staly si za svym nazorem, byly cilevédomé... To vie a jeSté mnohé dalsi naleznete v textech ,Hodnoty
Duhovky“ a ,,Profil absolventa Duhovky“. Jsme presvédceni, Ze ¢lovék s takovou vybavou si ,,opatfi”
jakékoli znalosti a dovednosti, kdy?Z je bude potfebovat. Naopak bez této vybavy mlizeme sice déti
naucit mnohym konkrétnim znalostem a dovednostem, jenze k ¢emu jim pak budou? Ostatné —
dokazeme dnes urdit, které znalosti a dovednosti jim budou za 20 a vice let k né¢emu?

To vSe samoziejmé neznamena, Zze podcenujeme konkrétni obsah vyuky. Je jasné, Ze déti se na 1.
stupni maji pfedevsim naucit zakladtm jazykd a matematiky (Cist, psat, pocitat) a Ze ¢im dokonaleji
se témto zakladlm nauci, tim snadnéji se jim pak bude ucit vse dalsi. Tady nam pfichdazi na pomoc
pravé filozofie Montessori — jeji podstata je totiz v tom, Ze dité poznava a uci se pres vlastni
zkusenost, vlastnim tempem, pfi praci s promyslenymi pomuckami, jde do hloubky porozuméni a tim
i k trvalejSim znalostem. Stézejni myslenkou je, Ze dité se uci nejlépe tehdy, kdyz je tim procesem
zaujato, kdyz jej bavi, tési a povzbuzuje, kdyZ nachazi svoji vnitini motivaci k uéeni.

Nékdy se v diskuzich s rodici objevi otazka, zda pedagogicky systém, ktery ve Skole nabizime, je
vhodny pro kazdé dité. Jsme presvédceni, Ze z pedagogického a psychologického hlediska ano, ale
prakticky existuji néktera omezeni, kterd je nutné reflektovat jak z pozice rodic(, tak z pozice skoly.
Prvnim takovym omezenim je situace, kdy by se vychovny a hodnotovy systém rodiny vyrazné
rozchazel s konceptem popsanym v tomto textu, tedy s filozofii Skoly. PfestoZe se rodicim muze
nabidka skoly libit a Skola jim pfipada z néjakého dlvodu atraktivni (tfeba v dil¢ich aspektech),
mohou ve skutecnosti v rodiné aplikovat zasadné odliSné pristupy, coz miZze vést k tomu, Ze dité pak
prechazi — z hlediska vychovného - mezi dvéma zcela odliSnymi prostfedimi. To pro néj muze byt
tézko zvladnutelné a také komunikace skoly s rodici je diky odliSnym pohled({im na vychovu a zpUsob
vzdélavani komplikovana. A nejde pritom jen o aktualni stav. V oblasti vychovy je prvnich 6 let Zivota
ditéte klicovych a do skoly jiz vstupuje s mnoha pevné zakotvenymi navyky, postoji, dovednostmi
apod. MozZnosti Skoly jsou samoziejmé omezené a setka-li se ucitel napriklad s ditétem, které
doposud ma velmi malou zkusenost s vyvazovanim osobni svobody a odpovédnosti, jeho vychova
byla dosud velmi striktni a pfisnd, mélo malokdy moznost volby nebo se setkdvalo predevsim

s pozadavkem na jeho vlastni vykon, bylo ¢asto srovndvano s ostatnimi détmi, ma zcela jiné
zkuSenosti se systémem trestl a odmén, pak to vSe muzZe byt velmi komplikované pro ucitele i pro
dité. Podobné komplikace obvykle nastavaji i s détmi, které jsou dosud zvyklé se neomezené



pohybovat, dodrzuji jen velmi malé mnoZstvi pravidel a cely svét se toci jenom okolo nich. Nas
systém stanovuje jasny rad a pravidla a vymezuje jasné hranice svobody.

Druhym omezenim jsou realné moznosti Skoly a ucitele, tedy co konkrétné jsou v danych podminkach
Skola a ucitelé schopni zvladnout. Teoreticky je nas pedagogicky koncept — vzhledem k principu
vysoce individualniho pfistupu ke kazdému ditéti — vhodny i pro déti s nejriznéjsimi handicapy,
stejné jako pro déti s mimoradnym nadanim. Prakticky ovSiem nemusi byt situace zvladnuteln3,
zvlasté kdyz handicap je pfili§ vyznamny nebo kdy? se ve tiidé takovych déti sejde vice. Skola chce byt
v tomto sméru vUici rodi¢lim velmi upfimna a otevienad a vidy jasné sdélujeme, kdy uz si na néjakou
situaci netroufame. V zdsadé se nebranime pfijeti ditéte, které ma néjaké znevyhodnéni, ale hlidame
prostredi skoly a tfidy v tom smyslu, Ze pro ucitele je situace vzdy dobre zvladnutelna a odpovida
jeho mozZnostem, schopnostem, podminkam. Chceme, aby toto prostredi bylo co nejvice ,,normalni”,
tedy pfirozené, miZeme tedy pfijmout déti s riznymi znevyhodnénimi jen v urcité inosné mire,
abychom nezhorsovali podminky pro vzdélavani vsech déti.

Na zavér doporucujeme, aby si kazdy zkusil odpovédét na nasledujici otazky: Co vdm osobné pro
Zivot dulezitého dala Skola? Co z toho, co jste se ve Skole naudili, se ukazalo jako dulezité pro Zivot,
pro to, abyste v ném obstali a byli spokojeni? Co vam nejvice pomohlo ve vasich Uspésich v Zivoté? Co
pro vas konkrétné znamena pojem kvalitni vzdélani?

Bilingvni program

V pfipadé bilingvniho programu je obzvlasté dualezité, aby kazdy zajemce o Skolu dobfe pochopil, jak
je tento program konkrétné realizovan a co diky nému mohou déti ziskat. Jsme presvédceni, Ze
Duhovka nabizi v oblasti vyuky anglic¢tiny vyjimecnou pfilezitost, ktera détem poskytne vyznamné
vyhody pro jejich dalsi vzdélavaci drahu i prakticky Zivot. Nicméné povazujeme za potfebné vyjasnit
jesté pred ndstupem ditéte do skoly, co konkrétné bilingvni program v nasich podminkach znamen3,
aby pozdéji nedochazelo ke zbyte¢nym nedorozuménim.

Zakladnim prvkem dvojjazyéného programu Duhovky je pfirozené setkavani ditéte s cizim jazykem.
Usilujeme tedy o vytvoreni bilingvniho prostfedi, kde kazdé dité ziskava kazdodenni zkuSenost

s angli¢tinou. Tohoto cile dosahujeme predevsim standardni pfitomnosti dvou ucitel( ve vyuce —
Ceského a anglického. Déti jsou celym vyucovacim dnem provazeny ob&ma uciteli, kazdy z nich se jim
individualné vénuje, kazdy z nich s nimi pracuje, setkava se, premysli, pomaha jim. Oba s nimi
prochazeji celé kurikulum (samoziejmé s vyjimkou jazyka, kterému se vénuje vidy pfislusny ucitel).
Déti mohou béhem dne komunikovat jak s ¢eskym, tak s anglickym ucitelem, obracet se na né se
svymi Zadostmi, zazitky, dotazy, povidat si s nimi, Cerpat od nich védomosti a dovednosti, pfipadné
jim ,,jen” naslouchat. Anglicky uditel s détmi komunikuje samoziejmé nejen pfi vyuce, ale i béhem
svacin a obédl, na vyletech a dalsich cestach mimo skolu, pfipadné na tydennich skolach v ptirodé a
pfi dalSich pfileZitostech. Tim se pro né angli¢tina postupné stava zcela pfirozenou soucasti jejich
Zivotniho prostoru, zvykaji si na ni jako na prostfedek komunikace, ,, odposlouchavaji“ zvuk cizi redi,
zbavuji se obav z ni, uci se nejprve slova, pak véty... Déti se zahy zcela zbavi ostychu z komunikace s
nékym, komu jesté tak dobfe nerozumi a pfedevsim se nauci, Ze tim, Ze maji odvahu jit do neznama, i
mnoho ziskaji. Budou tak lépe pfipraveny na pfijimani vyzev v Zivoté, které jsou prakticky vzdy spjaty
s odvahou zacit néco nového a neprozkoumaného.



Je vsak tfeba zdUraznit, Ze bilingvni prostredi v nasich podminkach samoziejmé neznamena podil
obou jazykl ve vyuce 1:1. Jsme Ceskou Skolou, ktera je zafazena do ceského skolského systému, musi
splnovat vSechny pozadavky na ¢eskou skolu kladené statem a musi déti dovést ke zvladnuti ¢eskych
standardu. Proto se vyhybame oznaceni ,bilingvni skola” a pouzivdme vyraz ,Skola s bilingvnim
prostifedim®. Nabizime détem rozsahlé prileZitosti k setkdvani s anglictinou, je vsak nerealné
ocekavat, Ze kazdé dité bude polovinu ¢asu ve Skole komunikovat v angli¢tiné a polovinu v ¢estiné.
Stejné tak nelze predpokladat, Zze déti budou po pul roce mluvit plynné anglicky. V tomto ohledu je
samoziejmé vyvoj velmi individudlni a zdlezi hodné na predchdzejicich zkusenostech ditéte s cizim
jazykem. Anglicky ucitel si musi ke kazdému ditéti nejprve najit cestu. Postupné jej oslovuje, snazi se
navazat kontakt, zbavit dité obav, vytvofrit divéru mezi nimi. Buduje se zakladni slovni zasoba
potiebna k dialogu tykajiciho se vzdélavaciho obsahu. Dité si zvyka na to, Ze Cesky se s ucitelem
nemuze domluvit. To vSe chce svij ¢as. Ale skutecnost, Ze dité nezkousi samo mluvit a nepousti se do
dialogu, neznamen3, Ze cizi fe¢ nevnima, Zze na n&j neplsobi. Nékdy se efekt ukazuje po delsi dobé,
ale zcela jisté jsou déti postupné pripravovany na to, Ze komunikace v anglictiné je pro né ptirozend a
bezpecna.

Bilingvni prostredi ve Skole pomahaji vytvaret i samy déti. SnaZzime se mit v kazdé tfidé alespon
nékolik takovych, pro které je angli¢tina rodnym jazykem, tedy déti cizincl nebo déti z bilingvnich
nasi Skolku Duhovka). To umoznuje, aby angli¢tina znéla v kazdé tfidé co nejcastéji. Déti se
poslouchaji a uci navzajem, tomu pomdha i model vékové smiSenych tfid (viz kapitolu o Montessori
pedagogice). Pro ucitele je samoziejmé tento model ndrocny v tom, Ze musi pracovat s kazdym
ditétem velmi individualné, aby podpotil jeho osobni rozvoj.

Postupné se snazime rozvijet bilingvni prostiedi i v rdmci odpolednich zajmovych aktivit. V souéasné
dobé jiz funguje nékolik krouzk(l v anglictiné, také v druziné jsou néktefi pedagogové, ktefi s détmi
komunikuji anglicky.

Montessori pfistup v ZS Duhovka

Role ucitele v Montessori pedagogice je postavena na nendpadném vedeni a taktni pomoci. To
ostatné vyjadfuje i motto celé Montessori pedagogiky: ,Pomoz mi, abych to dokazal sam“. Postupuje
se vzdy od konkrétniho k abstraktnimu a pro jednotlivé okruhy se vyuZivaji zvlastni, specialné
vyvinuté pomucky. Tyto pomucky usnadriuji pochopeni novych jevd, ale také zasadni mérou pfispivaji
k hlubsimu a trvalejsSimu uchovani nové nabytych zkusenosti a védomosti.

vevs

Nejdulezitéjsi hesla v Montessori metodé vyuky a vychovy jsou: bezpecénost, spoluprace,
ohleduplnost, ticho, klid a laska.

V Zakladni skole Duhovka realizujeme ve vyuce viechny hlavni principy Montessori systému:

1) Uceni je zaloZeno na vlastnim objevovani ditéte, na jeho aktivni ¢innosti, jejimz hnacim
motorem je chut ditéte poznavat, vrozena potieba udit se a porozumét svétu kolem sebe.



2)

3)

Ucitel je ditéti privodcem v tomto procesu uéeni, pomaha mu tehdy, kdy? to dité potfebuje,
respektuje jeho individudlni vyvoj a vyuziva senzitivnich obdobi ditéte, které predstavuje
optimalni ,,nastaveni” ditéte k ziskdvani urcitych znalosti a dovednosti.

Pfipravené prostiedi, a to jak materialné (pomdcky), tak z hlediska osobnosti ucitele a vztah(
mezi lidmi (mezi ucitelem a détmi, mezi détmi navzajem), je zakladnim predpokladem
efektivniho uceni.

Moznost svobodné volby — dité si miZe zvolit na éem v daném case, kde (v prostoru tfidy) a
s kym bude pracovat. Svobodnd prace vsak neznamena, Ze dité stfida ¢innosti bez ukonceni
nebo nedéld nic. Svoboda nespociva v tom, Ze dité zistane ponechano samo sobé, nebo Ze
ucitel viibec nezasahuje do jeho vzdélavani a ucebnich procesd. Néjakou ¢innost si dité zvolit
musi. Ucitel ¢innost déti koordinuje a musi vyuZzit své pedagogické dovednosti, aby bez
prikazli pomohl najit ditéti ¢innost, ktera ho zaujme.

Svoboda ditéte je samoziejmé chapana jako povinnost, ne anarchie. To znamen3, Ze pokud
se dité pro néco rozhodne, je jeho povinnosti praci dokoncit. Pokud chce dité pracovat s
urcitym materialem, ktery ho zajima — samo se svobodné rozhodne — je jeho povinnosti
dodrzet dana pravidla.

Ucitel ddva ditéti moznost svobodné volby ve vybéru Cinnosti, ale soucasné preferuje a
pomdha vybirat ¢innost pro dité, které se nedokdaze samo rozhodnout. Dava svobodu ditéti
tam, kde je schopné prevzit zodpovédnost.

Zasahuje v pripadé, kdy se dité nudi, nedokaze si vybrat ¢innost, nebo kde jsou porusovana
pravidla. Dale ucitel podporuje a pomaha détem, které pomoc potrebuji. Snazi se postupné
doprovodit dité do stadia vlastni odpovédnosti.

Polarizace pozornosti: Déti si hledaji Cinnost, ktera je nejvice zaujme a nasledné se do ni
ponofi a jsou ji zcela zaujaty. Ucitel je nechava pracovat do té doby, dokud toto zaujeti trva,
neprerusuje praci ditéte, poskytuje jim dostatecny ¢asovy prostor (prakticky jsou ve skole i
tfidé odstranény vsechny zbytecné bariéry, které by toto neumoznovaly — napfiklad ¢as neni
rozdélen do vyucovacich hodin tradi¢nim ,,zvonénim®, ale pro déti je velmi flexibilni).

Prace s chybou: Z4ci nejsou za chyby trestdni nebo zaporné hodnoceni, ale md jim byt
ukazatelem toho, co jesté je treba procvicit ¢i zopakovat. Chyba je chdpana jako béziny,
pfirozeny projev v procesu uceni, jako uzitecna soucdst reseni problému a jako bohaty zdroj
novych poznatk(. Ucitel by nemél pouzivat negativni hodnoceni, ale naptiklad nabidnout
ditéti znovu tentyZ materidl, aby mélo moZnost si samo vS§imnout svych chyb a opravit je.
Materidly a pomucky jsou pfipraveny tak, aby si dité vidy samo mohlo zkontrolovat
spravnost feseni, najit a opravit chybu - vlastni chyby tak napomahaiji v dalsim uceni.

Prace s pochvalou: Vztah dospélého a ditéte v Montessori pedagogice a vychové
predpoklada laskyplny pristup ucitele ke kazdému ditéti. Ucitel se snazi pouzivat
diferencované jazyk tak, aby nehodnotil a neposuzoval, ale déval pfitom najevo, Ze dité
ziskalo novou dovednost nebo mu projevi naklonnost a Ucast. Kazdé dité potfebuje pocit
jistoty, bezpedi, Uspésnosti, aby si ho nékdo viimal a aby mélo radost a citilo sebeuspokojeni
ze své prace; ale neustalé kladné ¢i zaporné hodnoceni ze strany dospélych potom omezuje
jeho svobodnou volbu ¢innosti a sebevédomi. Cilem je, aby déti délaly to, co je vnitfné



uspokojuje. S pochvalou se zachazi pfimérené tak, aby se dité nestalo na pochvale zavislé.
Dité ma citit sebeuspokojeni z prace, kterou déla; nedélat praci pro uspokojovani predstav
dospélého, pro pochvalu nebo znamky (Skola proto pouziva pouze slovni

hodnoceni). Pochvala je vyuzZivana zejména u novych a nejistych déti k navozeni pocitu
bezpedi a jistoty.

9) Princip ticha a klidu: Déti se uci zklidnit své télo i mysleni. Nasledné vyuZivaji svého
projev (jak u déti, tak u uciteld), pro navozovani vzajemnych kontakt( se pouzivaji takové
zpUsoby, které nerusi ostatni apod.

10) Vékové smisena skupina: Spolecné pracuji 2 - 3 ro¢niky déti (1.-3. a 4.-5.). Takové prostredi
podporuje spoluprdci a komunikaci. Starsi déti se rady staraji o mladsi a uci je, tim zase
naopak zdokonaluji své vlastni schopnosti. Ve tfidé stejné starych déti si dité pri sebemensi
odchylce pfipada nepatfiéné, ve smisené tfidé se rliznorodost stava vyhodou, kterd zaroven
pomaha principu nesrovnavat déti mezi sebou navzajem a poskytovat kazdému bezpeci
v jeho individudlnim vyvoji.

Ucitelé v Duhovce

Nase predstavy, jak by mélo vzdélavani a uceni ve skole teoreticky vypadat, jsou jedna véc, ale
prakticky zafidit to musi ucitelé, ktefi ve Skole pracuji. Z vySe uvedeného popisu je zfejmé dobre
vidét, Ze nase Skola klade na ucitele opravdu nemalé ndroky, proto vénujeme velkou pozornost jejich
vybéru i jejich nasledné podpore. Kromé formalni pedagogické kvalifikace je pro nas dlleZita také
kvalifikace v oblasti Montessori. Proto jsme se rozhodli zacit s vlastnimi Montessori kurzy, podle
mezindrodnich standardu a s certifikaci AMS. Absolvovani tohoto dvouletého kurzu je pro vSsechny
nase ucitele povinné (pokud jiz v minulosti diplom neziskali). Soucasné ve Skole pracuje na piny
Uvazek Montessori metodik, ktery provadi pribézné supervizni ¢innost, ucitele metodicky vede a
poskytuje jim pomoc. Kromé toho maji ucitelé moznost supervizni podpory od profesiondlniho kouce
a psychologa i v jinych oblastech.

Hodnoty Duhovky

Duhovka je plvodni, Zivy a otevieny vzdélavaci systém od predskolniho véku az k dospélosti. Stavi na
vicejazy¢ném a multikulturnim prostiedi a modernich filosofickych principech.

VéFime, Ze v kazdém clovéku je ukryt poklad. Pomahame toto bohatstvi objevovat a rozvijet.

Bereme déti bez predsudku o jejich schopnostech a predpokladech. Soucasny vykon ditéte nemusi
mit nic spolec¢ného s vykonem budoucim.



Kazdy ma Sanci najit v sobé vse, co potrebuje rozvinout. Pomizeme mu to najit zplisobem, ktery mu
vyhovuje.

Pfripravenym prostiedim a s respektem k individudlnimu tempu umozniiujeme kazdému dosazeni jeho
osobniho maxima.

Podporujeme a rozvijime dlvéru v sebe a své schopnosti u déti, ucitell i ostatnich spolupracovnikd.

Ucime tak, aby ¢lovék mohl vzdy navazat na to, co jiz umi, a jeho schopnosti a dovednosti se stale
rozvijely.

Hodnotime vidy pouze konkrétni chovani, nikoli ¢lovéka jako takového.

NemuUZeme druhym predat, co sami nemame. Proto neustdle v sobé rozvijime to, co chceme, aby
méli nasi Zaci a studenti.

Vidime a respektujeme, co potiebuji déti, rodice, ucitelé a stat. Chceme tyto potieby skloubit a
uspokajit.

o

Potfeby déti, rodicu, uditeld a dalSich zaéastnénych jsou pro nas klicové. Priibézné je zjistujeme,
vyhodnocujeme a dale s nimi pracujeme.

Vytvarime takové prostiedi, aby déti, rodice i ucitelé chtéli a mohli sdélovat vse, co potrebuiji.

Podporujeme ucitele v rozvijeni sebereflexe a pomdhame jim, aby mohli uplatfiovat své silné stranky,
byli sami sebou a zazZivali Uspésny Zivot.

Je pro nas velmi dlleZité, jak déti spolupracuji. Kdyz se spoluprace nedafi, zkoumame, jestli to
nejsme pravé my, ktefi maji néco zménit.

Svobodny ¢lovék znd své limity a omezeni. Mame systém jasnych pravidel a vyZzadujeme jejich
respektovani détmi, rodici, uciteli i dalSimi spolupracovniky.

Zaruc€ujeme naplnéni statem predepsanych vzdélavacich cild. Doplfiujeme je o dalsi cile dané
vzdélavacim systémem Duhovka.

Pribézné Duhovku obohacujeme o nové a osvédcéené poznatky z pedagogicko-psychologické praxe a
filosofickych pristupl z celého svéta.

U kazdého nového ditéte nebo studenta, a jeho rodicl, vidy ovérujeme, zda jejich potieby a
ocekavani jsou v souladu s naSimi moZnostmi, zda je budeme schopni uspokojit.

v vs

Citime, Ze véfFit a fandit je vic, nez fidit a hlidat. Jsme privodci na cesté ke spokojenému a
uspésnému Zivotu.

<

Vztahy mezi lidmi v Duhovce budujeme na principu divéry a vzajemné podpory a pribézné o n
pecujeme. Cisté a pfimé vztahy jsou pro nds prioritou.



Vsemi prostfedky podporujeme chut déti i dospélych se trvale ucit a poznavat svét kolem sebe iv
sobé.

7

Roli pedagoga chapeme jako roli privodce. Pomaha najit cile, cestu a radost z poznavani.

Respektujeme, Ze cesta ke spokojenému a UspéSnému Zivotu neni univerzalni, ale originalni v kazdém
Z nas.

Podporujeme rozvoj jedinecnych a silnych osobnosti, schopnych vytvaret plnohodnotné a
respektujici mezilidské vztahy.

Rozvijime systém jednoduchych pravidel, ktera zajistuji kazdému stejna prava ve vzdélavani i v zZivoté
Skoly a déti uci, ze pravidla jsou uzite€nd a ¢asto nezbytna.

Déti ovliviiujeme komplexné. Vime, Ze ke spokojenému a Uspé&snému Zivotu potiebuji nejen znalosti
a dovednosti, ale také rozvinutou osobnost.

Kulturni a socialni rozdily mezi détmi vyuzivame k podpore jejich socialni a emocni inteligence a
schopnosti obohacovat se odliSnostmi druhych.

Vzdélavani chapeme jako spolupraci, ktera rozviji kritické mysleni a schopnost byt tspésny a
spokojeny ve vsech socidlnich prostiedich a kulturach.

Ve vzdélavani nepredkladame jednoznacnou, definitivni pravdu, ale vedeme ke schopnosti orientovat
se v zaplavé poznatkd a uméni je spravné pouzivat.

Dité neni prazdna nddoba, do které “lijeme” poznatky, ale kompetentni individualita, kterou neni
mozné zvenci libovolné ménit.

Idedlem uceni pro nds nejsou jen védomosti, ale predevsim schopnost se sdm ucit a mit z toho
radost.

Rozvijime schopnost spolupracovat s druhymi na dosahovani spole¢nych cild, ale i schopnost se
prosadit.

Uceni chapeme jako spontanni a nepretrzitou lidskou aktivitu — dité chce a potfebuje poznavat svét
kolem sebe.

Ucime chapat svét v souvislostech, kriticky hodnotit informace, obhajit sv(ij nazor a odolavat
manipulacim.

Déti a ucitelé jsou partnefi, ktefi jdou za spole¢nym cilem — ucitel je privodce, ktery pomaha,
podporuje, podnécuje a umoznuje.

Nejvétsim expertem a ucitelem je clovék sam sobé.



Profil absolventa vzdélavaciho systému Duhovka

Pfemysleni stavi vyse nez dovednosti a znalosti, umi pfemyslet v souvislostech

kriticky hodnoti vSe, co se dozvidd. Ndsledné pracuje s tim, co se mu jevi jako smysluplné
postupné nachdzi svij viastni, osobity zplisob mysleni, ktery ddle rozviji

véci neposuzuje izolované, ale v Sirsim kontextu a souvislostech

udrZuje si svéZi a otevieny pristup k novym vécem, rozsifuje si mozZnosti

zajimd se o principy a logiku véci a nenechd se svdzat dogmaty ci ideologii

chybu bere jako pfirozenou soucdst ucebniho procesu

neustdle hledd optimdlni feseni

pfrijde-li nékdo jiny s lepsim resenim problému, tak je pfipraveny se vzddt toho svého

Z hlediska vyznamu stavi na prvni misto rozvoj kritického mysleni, ddle urover dovednosti a
teprve nakonec znalosti

Vzdélani vnimad jako uZite¢ny ndstroj k uchopovdni svéta

vi, Ze dnesni svét se velmi rychle méni a svét se nebude prizplisobovat jemu, ale on se musi
pfizplsobit svétu

chdpe, Ze jde pfedevsim o to, aby si umél v Zivoté poradit
celoZivotni vzdélavani pro néj neni prazdny pojem, ale cesta, kterou chce Zit

citi, Ze pracovat na sobé, ziskdvat nové dovednosti a znalosti je pfirozené a v souladu s tim, co
vlastné znamend byt ¢lovékem

postupné nachdzi to, co jej opravdu zajimd a tomu se vénuje do hloubky

VErFi, Ze on sam je tviircem svého viastniho Zivota a i svét kolem sebe vnimd jako Zivy organismus,

ktery se neustdle vyviji

vi, co chce a jde si za tim
pfebird odpovédnost za vse, co vytvari
je samostatny, md rdd svd vlastni feSeni, ale nelpi na nich

neboji se pfiznat, Ze néco nevi

pfijima svét takovy, jaky je. KdyZ mu néco nesedi, tak s tim aktivné pracuje



e necekd, Ze jeho problémy za néj vyresi nékdo jiny
e reflektuje, co svym chovdnim zplsobuje
e vicdéld, nez mluvi

e bavi ho pozndvat svét

Zajimd se o sebe, o druhé a viibec o Zivot v celé jeho hloubce a siFi
e zjistuje, co potrebuje on sdm, jeho rodina, Skola, spolecnost a umi tyto potreby skloubit
e vdZisi svoji prdce i prdace druhych
e rozumi, Ze nékteré véci nemizZe obsdhnout sam. Vi, Ze je soucdsti celku.

e Cerpd inspiraci a ziskavd obohaceni ze spoluprdce s druhymi, vytvdri spolecné projekty

e hledd Cistd reseni, tzn. takovd, kterd jsou nejen v jeho zdjmu, ale jsou uZitecnd i pro ostatni
zucastnéné

e respektuje dohodnuté principy spoluprdce s druhymi
e znd své misto ve spolecnosti

e dokdZe ocenit rtizné thly pohledu na jednu véc.



