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1. Uvod

Tato metodicka pfirucka je sougasti material( vydanych Narodnim pedagogickym institutem Ceské
republiky (NPl CR) vramci projektu SYPO na pomoc uéiteldm, k jejich podpote pfi realizaci
pedagogické diagnostiky v matefskych Skolach.

Nasim zamérem nebylo napsat dalSi z mnoha publikaci, které se zabyvaji popisem diagnostickych
nastroju, nebo pouze vymezuji kategorie pedagogické diagnostiky. Nase prace nebyla zaméfrena
ani smérem k vytvoreni nastroje zcela nového a jedineéného. Takovych nastroju je k dispozici také
pomé&rné& mnoho (napf. Bednafova & Smardova, 2014; Smolikova et al., 2007; Syslova &
Kratochvilova, 2018). Ucitel muze vyuzit néktery z nich, nebo si vytvofit nastroj vlastni, ktery bude
vyhovovat jeho potfebam. V Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani (dale
RVP PV) je uvedeno, ze: ,Kazda matefska Skola, popf. kazdy jednotlivy ucitel si vytvafi svij systém
sledovani, hodnoceni a zplsob zaznamu pokroku ditéte.“ (RVP PV, 2021, s. 40).

Cilem pfirucky je seznamit ugitele matefskych Skol s typy diagnostiky, jejimi cili a vyuzitim v souladu
s pozadavky RVP PV (2021). Pfiru¢ku mohou vyuzit také ucitelé elementaristé, ktefi pfimo navazuji
na predskolni vzdélavani.

Prvni dvé kapitoly pfiru¢ky popisuji zakonné pozadavky na diagnostickou ¢innost uciteld matefskych
Skol a vysvétluji jeji souvislost s individualizaci pfedSkolniho vzdélavani. Treti kapitola pfinasi cile
pedagogické diagnostiky. Nasleduje kliCova Ctvrta kapitola, ktera seznamuje Ctenare se statickym
a dynamickym typem diagnostiky, na niz navazuje pata kapitola vénovana oblastem diagnostiky.

Neopominutelnou soucasti pedagogické diagnostiky je vedeni diagnostického portfolia, které se
v souCasnem predSkolnim vzdélavani stava zasadnim prostfedkem diagnostikovani v materskée
Skole. Tomuto tématu je vénovana Sesta kapitola. Navazujici sedma kapitola pfiblizuje komunikaci
s rodinou, ktera je dllezitou soucasti individualizace predskolniho vzdélavani. V ramci komunikace
s rodi¢i muze uciteli pomoci vyuziti portfolia. Pfiru¢ku uzavira téma formativniho hodnoceni, které
vhimame jako neopominutelnou soucast pedagogické diagnostiky.

V pfiruce uzivame jednotny pojem ,ucitel”, ktery vychazi ze sou€asného znéni pravnich predpisa,
zejména zakona €. 563/2005 Sb., o pedagogickych pracovnicich, a to pro ucitele i ucitelky.

DalSimi pojmy pouzivanymi v pfiru¢ce jsou pedagogicka diagnostika a diagnostikovani.
Pedagogicka diagnostika je zavedeny odborny pojem, ,v&decka disciplina zabyvajici se otazkami
diagnostikovani v edukaénim prostfedi.“ (Pricha, Walterova & Mare§, 2009, s. 189). Pojem
diagnostikovani pouzivame ve vztahu k profesni ¢innosti ucitele.

PFirucka je vstupnim metodickym materialem k problematice pedagogické diagnostiky v matefskych
Skolach. Bude na ni navazovat dalSi metodicky material s podrobnym popisem procesu
diagnostikovani a jeho etap, ve kterém budou uvedeny pfiklady inspirativni praxe.

Vé&Fime, ze pfiru¢ka bude dobrym vychodiskem pro porozuméni procesu diagnostikovani v matefské
Skole a jeho vztahu k individualizaci vzdélavani a podpore rozvoje kazdého ditéte.
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2. Zakonné pozadavky na PEDAGOGICKOU diagnostiku

V ramci mezinarodnich diskuzi (EU, OECD) se stale vice hovofi o nutnosti poskytovat kvalitni
predskolni vzdélavani. Matefska Skola se stala v Ceské republice nedilnou souéasti $kolského
systému a jako takova tvofi sice nulty, ale z mnoha pohledl velmi dullezity, stupen vzdélavani
(ISCED 0).

V soudasné dobé je vyznam predskolniho vzdé&lavani posilen ve Strategii vzdélavaci politiky Ceské
republiky do roku 2030+ (MSMT, 2020), kde je zafazena implementaéni karta Podpora pred$kolniho
vzdélavani. V ramci opatieni na zvySeni kvality pfedSkolniho vzdélavani je jednou z kli€ovych aktivit
KA 2.3 Podpora pedagogické diagnostiky, jejimz cilem je ukotveni vyuzivani pedagogické
diagnostiky k individualizaci vzdélavani a postupl jejiho systematického vyhodnocovani
v metodickych materialech i cilenych kurzech dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnika (dale
DVPP). ,Kvalitné provadéna pedagogicka diagnostika povede k pfijimani v€asnych preventivnich
opatfeni a tim i ke snizovani vysokého podilu déti s odkladem $kolni dochazky.“ (MSMT, 2020, s.
84).

Ceska republika se spoleéné s vysp&lymi zemémi hlasi k principim demokratizace a humanizace
Skoly. Jako vSechny demokratické spoleénosti proto uznava pravo kazdého jedince na rovnocennou
a rovnopravnou uc€ast a plnohodnotné spolupodileni se na zivoté dané spole¢nosti (Kargerova &
Marnourova, 2013, s. 1). V souvislosti s humanismem pak chape Skolu jako sluzbu ditéti, ktera
podporuje jeho vyvoj a pfinasi pfilezitosti k rozvijeni jeho potencialit v souladu s jeho moznostmi
a dispozicemi.

Tomu odpovidaji i prava a povinnosti pedagogickych pracovnikl popsané v zakoné €. 561/2004 Sb.,
0 predskolnim, zakladnim, stfednim, vy§Sim odborném a jiném vzdélavani (8kolsky zakon), ve znéni
pozd&jsich predpist. Skolsky zakon také nastavuje cile, které sméfuji k naplfiovani potencialu
kazdého jedince, vytvareni podminek pro celozivotni ueni. V § 33 Skolského zakona jsou popsany
cile predskolniho vzdélavani takto: ,PrfedSkolni vzdélavani podporuje rozvoj osobnosti ditéte
predskolniho véku, podili se na jeho zdravém citovém, rozumovém a télesném rozvoji a na
osvojeni zakladnich pravidel chovani, zakladnich zivotnich hodnot a mezilidskych vztahu.
PfedsSkolni vzdélavani vytvafi zakladni predpoklady pro pokraCovani ve vzdélavani. PfedSkolni
vzdélavani napomaha vyrovnavat nerovnomérnosti vyvoje déti pfed vstupem do zakladniho
vzdélavani a poskytuje specialné pedagogickou péci détem se specialnimi vzdélavacimi
potfebami.“ (MSMT, 2020, s. 28).

Pro matefskou Skolu to znamena nejen uznavat tato prava a principy, ale sou¢asné také vytvaret
pro kazdé dité takové vzdélavaci prilezitosti, aby mohlo rozvijet do maxima svuj potencial. ,Na misto
Skoly direktivni, manipulativni a autoritativni prosazuje model Skoly osobnostné rozvijejici, zalozeny
na komunikativnim pfistupu a spolupraci“ (Spilkova, 2005, s. 34). Humanisticka orientace stavi na
respektu k ditéti, na davére v jeho vnitini aktivitu, tvofivé sily, vlastni prozitky a zkuSenosti. Respekt
k individualité a jedineCnosti kazdé détské osobnosti vyzaduje ve vzdélavani individualizaci jakozto
cestu sméfujici k naplnéni tohoto filozofického konceptu (Krejéova, Kargerova & Syslova, 2015, s.
5). Bez porozuméni témto principim se ucitel neobejde, k jejich naplfiovani mu pomaha kromé
vyuzivani pfiméfenych metod aforem prace zejména dovednost pribézného pedagogického
diagnostikovani, posilena znalostmi v oblasti pfedskolni pedagogiky a vyvojové psychologie.
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Porozuméni a naplfiovani principli pfedskolniho vzdélavani napomahaji i pozadavky RVP PV
(MSMT, 2021). Ugitel se dostava do role privodce, ktery provazi dité na jeho cest& za poznanim.
»~Jeho hlavnim ukolem je iniciovat vhodné &innosti, pfipravovat prostfedi a nabizet ditéti pfileZitosti,
jak poznavat, pfemyslet, chapat a porozumét sobé i vSemu kolem sebe stale G¢innéjSim zplsobem*
(MSMT, 2021, s. 8). VRVP PV je také uvedeno, Ze ,je nutné, aby vzdglavaci plisobeni ugitele
vychazelo z pedagogické diagnostiky — z pozorovani a uvédoméni si individualnich potieb
a zajma ditéte, ze znalosti aktualniho stavu jeho vyvoje, konkrétni Zivotni a socialni situace
a pravidelného sledovani jeho vyvoje a vzdélavacich pokroki“ (MSMT, 2021, s. 7).

Sledovani potreb déti souvisi se znalosti nékterého z modell potieb. K tém nejznamé;jSim
patfi Maslowova hierarchie lidskych potfeb nebo model potfeb podle Matéjcka. Znalost
aktualnich potfeb ditéte ucitel vyuziva pfi feSeni obtizi, pfi podpofe uceni, motivaci déti Ci
k dalSim ¢innostem.

Znalost zajmu ditéte je vyuzitelna pfi planovani tematickych ¢asti (k volbé témat, které déti
navrhuji, znaji apod.) i pfi planovani &innosti (blize napf. Syslova & Sté&pankova, 2017,
2019). Obdobné Ize vyuzit znalost rodinného zazemi, zpUsobu traveni volného casu,
oblibené hracky a materialy, které doma déti vyuzivaji a jinych informaci k prozitkovému
a situacnimu uceni, tedy k ,vytvareni a vyuzivani situaci, které poskytuji ditéti srozumitelné
praktické ukazky zivotnich souvislosti tak, aby se dité ucilo dovednostem a poznatkim
v okamziku, kdy je potiebuje, a lépe tak chapalo jejich smysl* (MSMT, 2021, s. 8). Informace
o0 kamaradech, které déti v matefské Skole maji, lze vyuZzit pfi tvofeni skupin déti pro
kooperativni ¢innosti.

Sledovani vyvoje a vzdélavacich pokrokt je dllezité z hlediska naro¢nosti planovanych
aktivit a cilt, které si ucitel klade pfi planovani vzdélavaci nabidky. Soucasné je sledovani
vzdélavacich pokroku (tedy rozvoje klicovych kompetenci) vyznamné pfi autoevaluaci Skoly.
Provadéni pedagogické diagnostiky, sledovani a hodnoceni individualnich pokrokl ditéte
patfi mezi povinnosti uditele popsané v RVP PV: ,posuzovani vysledkd vzdélavani, které
uCitel pradbézné a systematicky provadi za vyuziti metod a nastroji pedagogické
diagnostiky* (MSMT, 2021, s. 40).

Je kladen velky duraz na individualizaci vzdélavani, ktera vyzaduje sledovani rozvoje
a osobnich vzdélavacich potfeb, zajmu a pokrokd ditéte, jejich dokumentovani
k vyvozovani odborné podlozenych zavéru a pro pfipadnou eliminaci problému a nastaveni
nezbytné intervence ¢i odborné pomoci. Tim se vyvarujeme porovnavani déti mezi sebou
I nepfiméfenému tlaku na vykon.
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3. Individualizace predskolniho vzdélavani

Individualizaci Ize chapat v souladu s jejim vymezenim v Pedagogickém slovniku jako zplsob
,diferenciace vyuky, pfi niz se zachovavaji heterogenni tfidy déti jako zakladni socialni jednotka
a provadi se diferenciace vnitini, obsahova i metodicka, respektujici individualni zvlastnosti déti*
(Pracha, Walterova & Mare$§, 2013, s. 101). Z této definice vyplyva, Ze se jedna o vzdélavani déti
s rozdilnou drovni schopnosti, s rozmanitymi temperamentovymi charakteristikami, rozdilnym
stylem uceni, rozdilnymi zajmy, s rozdilnym rodinnym zazemim, rdznou etnicitou, nabozenskym
pfesvédéenim atd. V mnoha matefskych Skolach pfibyva jesté i rozdilny vék (Syslova et al., 2021).
Mnohé dalSi definice ,individualizace® akcentuji respektovani jedine¢nosti kazdého ditéte (napf.
Hartl & Hartlova, 2004, s. 228) véetné RVP PV, ve kterém je uvedeno, Zze soulasné ,pojeti
vzdélavani umozniuje vzdélavat spoleéné v jedné tfidé déti bez ohledu na jejich rozdilné schopnosti
a uéebni predpoklady” (MSMT, 2021, s. 7).

Na specifika/jedine¢nost jednotlivych déti je nutné pfihlizet pfi planovani arealizaci vzdélavaci
nabidky, ato z hlediska jejich véku (vékova primérenost), ale ivzhledem Kk jejich osobnim
dispozicim a moznostem (individualni pfimérenost). Je bezpodmine&né nutné, aby kazdy ucitel
znal dobfe vyvojovou psychologii a mél jasnou pfedstavu, co je v moznostech déti v ur€itém véku
a jaka jsou specifika jednotlivych vyvojovych etap. Soucasné je také dulezité, aby dokazal
vyhodnotit, v jaké vyvojove etapé se dité nachazi, nebot nerovnomérnost ve vyvoji déti predskolniho
véku je typicka a nelze ji vyvozovat pouze podle data narozeni. To je také jeden z davodd, pro€ se
diagnostikovani stalo dalezitym vychodiskem pfi promysleni a realizaci vzdélavaci nabidky.

Pro naplanovani pestré vzdélavaci nabidky je potfeba ziskavat pomérné velké mnozstvi informaci
a mit informace ziskané obéma typy diagnostiky, jak statickou, tak dynamickou (viz kapitola 4). P¥i
projektovani/planovani kratkodobého tfidniho vzdélavaciho programu, tzv. tematického planu (blize
napf. Syslova & Stépankova, 2017, 2019) je tedy potfeba vychazet z informaci nashromazdénych
v portfoliu (viz kapitola 6). Zajmy ditéte, pfipadné jeho navrhy, maze ucitel vyuzit pfi volbé vhodného
tématu. Z néj pak muze vychazet pfi formulovani konkrétnich cill, kterych by chtél ve vzdélavani
déti vdaném c&ase dosahnout. Pestrost nabidky je vhodné zvazovat v souvislosti s riznymi
dispozicemi déti, k Eemuz Ize vyuzit Gardnerovu typologii inteligenci (podrobné&ji napf. Krejcova,
Kargerova & Syslova, 2015).

Vlastni realizace vzdélavaci nabidky by méla probihat v souladu s doporuéenimi RVP PV (MSMT,
2021), tzn. nabizet pfipravené aktivity tak, aby si z nich mohly déti vybirat, aby mohly pfi ¢innostech
kooperovat s ostatnimi détmi a vyuzivat vlastni strategie uceni k dalSimu rozvoji.

Pfi takto realizovaném vzdélavani muze ucitel Iépe pozorovat, jak probihaji interakce mezi détmi,
jaké znalosti a dovednosti dité pfi Cinnostech vyuziva, jak feSi problémy, jakou ma slovni zasobu
atd. Muze vhodné zasahovat v pfipadé€, Ze déti selhavaji, nevi si rady apod. V tu chvili by mél
vyuZzivat a poskytovat zejména popisnou zpétnou vazbu a formativni hodnoceni (viz kapitola 8). Tim
ucitel souCasné ziskava dalsi informace o jednotlivych détech a mize tyto tzv. Castecné Fizené
¢innosti (Syslova et al., 2019) vyuzivat v ramci dynamické diagnostiky (viz kapitola 4).

Planovani, realizace ahodnoceni se tak stavaji kontinualnim integrovanym procesem
individualizovaného pfedskolniho vzdélavani, pro které se tematicky plan a diagnosticka portfolia
stavaji stéZejnimi dokumenty. Pfi realizaci vzdélavaci nabidky, tzv. fizenych €innosti, ale i pfi
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spontannich aktivitach déti pak ucitel pouziva efektivni zpisoby komunikace (blize nap¥. Kopfiva et
al., 2015), aby motivoval déti k hledani feSeni, k dokon€eni Cinnosti atd., pfipadné oteviral jejich
mysl| a pfemysleni o sobé, ostatnich i o svété.

Jinymi slovy, ¢im vice informaci o détech ucitel ma, tim efektivnéjSi bude pfipravena vzdélavaci
nabidka, tim kvalitn&jsi budou podnéty, které bude ucitel détem v podpofre jejich u€eni poskytovat.
V sou€asném piedskolnim vzdélavani jiz nelze promyslet vzdélavaci nabidku ,globalné® ve smyslu
,CO bych mohl s détmi délat®, ale je nutné vice se opirat o znalost jednotlivych déti a pfemyslet, co
by je mohlo posunout dal, co by je mohlo zajimat, co by jim mohlo pomoci v porozuméni sobé

samému a nasi spolecnosti a co by jim pomohlo v jejich dalSim zivoté.
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4. Cile pedagogické diagnostiky

Cile pedagogické diagnostiky se zdaji byt na prvni pohled zifejmé. Pfesto dochazi k mnoha
nejednoznacnostem, zkreslenim a nedorozuménim. Tato neshoda se odviji jiz od samotného
vnimani pojmu diagnostika. Castou pfedstavu v odich vefejnosti (ato mnohdy i pedagogické) je
cilem diagnostiky nalézt diagnézu. Stanoveni diagndzy pfi tomto zpisobu vnimani znamena hledat
problém, pojmenovat jej, pfipadné najit jeho pricinu &i vinika (co a kdo problém zpusobil). Mnohdy
se tak i stane, av8ak prakticky pfinos se v kaZzdodennich situacich posléze nedostavuje. Samotna
diagnéza mnohdy k uspéSnému feSeni nemusi stait. Napovida uz ten fakt, ze pod kazdou
diagnézou mulze byt ukryto Siroké spektrum raznych potfeb ditéte, které nejsou uspokojeny
a samotna ,nalepka“ nemusi k jejich odhaleni postadovat a zpravidla nepostacuje.

Zarazeni ditéte do skupiny osob se spoleCnou diagnézou nam zpravidla nefika, jak se rozviji
komplex schopnosti a dovednosti, zda se v8echny oblasti kognitivnich schopnosti, dovednosti,
zpravidla nevime uroven socialnich schopnosti a dovednosti, jak se dité vyviji emocionalné, jaké
jsou jeho postoje, hodnoty, zkratka jak se rozviji osobnost ditéte. VSeobecna doporuceni, ktera ze
shrnujicich diagnéz plynou, se ukazuji jako nedostateéna, mnohdy i neucinna az poskozujici.

Ukolem pedagogické diagnostiky neni stanovit diagnézu, ale posoudit a vyhodnotit vyvoj ditéte jako
podklad pro podporu jeho dalSiho rozvoje. Jde o celostni pohled na dité, zjiSténi, jak se rozviji po
vSech strankach, k jakym posunim dochazi vlivem vychovné vzdélavaciho procesu. VZzdy musime
mit na mysli, Ze vyvoj ditéte je individualni, kazdé dité je jiné, déti se ve vyzravani jednotlivych oblasti
mohou znac¢né liSit, mohou mit rozdilné vzdélavaci moznosti a potfeby, rozdilny mize byt i dopad
pedagogického pusobeni.

Jak tedy souvisi pedagogicka diagnostika avychovné vzdélavaci proces? Zasadnim cilem
pedagogické diagnostiky je posouzeni vyvoje a potfeb ditéte a zefektivnéni vychovné vzdélavaciho
procesu. Diagnostické zjiSténi je podkladem pro stanoveni cilené vzdélavaci nabidky, prubézné
vyhodnocovani podminek a prubéhu vzdélavaciho procesu tak, aby kazdé dité mohlo zazit pocit
Uspéchu a sounalezitosti.

Jde o vytvoreni systému péce, ktery vychazi ze znalosti ditéte, poznani jeho moznosti, schopnosti,
dovednosti a dalSich okolnosti vyvoje, rozpoznani silnych i slabSich stranek ditéte. Na zakladé
téchto zjisténi nasleduje stanoveni odpovidajici miry a pfimérenosti podnétli ve vzdélavaci nabidce.
Nejedna se o jednorazové vyhodnoceni, naopak. Stanoveni miry podnétd nestaci pouze na zaCatku
spoluprace s ditétem. Jedna se o pribézné vyhodnocovani zmén a pfizplsobovani se ménicim se
potfebam jednotlivych déti.

Cilem pedagogické diagnostiky je vytvorit systém, ktery umozni:

o dité poznat, vychazet z toho, jaké je, jaké jsou jeho moznosti, schopnosti, dovednosti, co jiz umi
a zna;

¢ identifikovat jeho silné i slabé stranky;

e stanovit si vychozi bod spoleéné cesty, miru a pfimérenost podnét(;
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e pribézné podporovat a vyhodnocovat pfijimani podnétud, postupl, které ditéti pomahaji
v procesu uc€eni a vedou k pozitivni zméné;

¢ vyhodnocovat posuny dil&i, shrnujici;

Pokud pozname a podporujeme silné stranky ditéte, mohou se stat opérnymi body pfi rozvijeni
oblasti, které jsou jeho slabSim mistem. Ujasnénim silnych stranek mizeme cilené podnécovat
nadani, talent, zaroven i sebedidvéru a védomi vlastni kompetentnosti. Nemuizeme vSak prehlizet
oblasti, které se u ditéte rozvijeji pozvolnéji. Pokud ditéti nejsou poskytnuty pfiméfené podnéty pro
posileni slabSich mist, dochazi k nedspéchu a pocitim selhani. Neni vhodny ani jeden extrém,
soustfedit se pouze na silné nebo naopak slabé stranky. Jednim z ukold pedagogické diagnostiky
je nalézt takovou miru podnétl pro jednotlivé oblasti vyvoje ditéte, aby dochazelo, pokud mozno
k vyrovnanému rozvoji celé jeho osobnosti.

Cely systém respektuje a naplfiuje princip individualizace, jak jsme si uvadéli vy3e. Je zaméfen na
pribézné vyhodnocovani, pfijimani a zpracovani podnétd tak, aby kazdé jednotlivé dité bylo
rozvijeno a vzdélavano v rozsahu jeho individualnich moznosti a potfeb. Zarover vytvafi podklad
pro formativni hodnoceni, o kterém budeme hovofit v kapitole 8.
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5. Typy diagnostiky a jim odpovidajici metody

Pedagogicka diagnostika uzce souvisi s oekavanymi cili a obsahy vychovné vzdélavaciho procesu.
Jiny typ diagnostiky budeme volit, pokud sledujeme, do jaké miry si dité osvojilo ur€ity soubor
informaci ¢i dovednosti, jiny typ diagnostiky zvolime, pokud se zaméfime na proces uceni, zpusob
mysSleni a rozvijeni potencialu ditéte.

V bézném zivoté se Casto setkavame s diagnostikou, kde je cilem sledovat a vyhodnocovat vysledek
Cinnosti, aktualni stav dovednosti, znalosti. V historii méfeni a porovnavani lidskych schopnosti
a dovednosti tato diagnostika zamérena na vykon pfevazuje.

Vzhledem k individualizaci, ke snaze cilené rozvijet kazdé dité podle jeho moznosti a potfeb stale
vice do popredi vstupuje diagnostika zaméfena na proces u€eni, tzv. diagnostika dynamicka. Tento
typ diagnostiky je dobfe uplatnitelny ipfi nerovhomérnostech mezi jednotlivymi schopnostmi
a dovednostmi ve vyvoji konkrétniho ditéte, pfi odliSnosti socialniho prostfedi a prolinani kultur, kdy
muze diagnostikovani zamérené na vykon pfinaset zavadéjici informace.

Z téchto cilu jsou odvozeny dva zakladni typy diagnostiky:

¢ diagnostika zaméfena na hodnoceni vykonu a projevd, tzv. staticka;

o diagnostika zaméfena na proces, tzv. dynamicka.

Ve Skole by mél ucitel vyuzivat oba typy diagnostiky tak, aby nedochazelo ke zkreslovani pohledu
na dité, vytvareni ,nalepek”. K tomu mlze vést zejména nevhodné pouzita staticka diagnostika,
napfiklad pokud je vyhodnocovano bez zfetele k aktualni situaci, kondici ditéte, vlivu prostfedi apod.

V profesionalnim, uvédomeélém provadéni pedagogické diagnostiky ucitel pfiméfené kombinuje
a koordinuje diagnostiku statickou i dynamickou. Tim vytvafi celkovy obraz ditéte, jeho vyvoje a pokroka.
Jaké odpovédi zakladni rozdéleni typu diagnostiky pro praxi prinasi?

V souvislosti s ukotvenim pedagogické diagnostiky v legislativé vznika mnoho otazek k jeji aplikaci
do praxe. Jedny z nejCastéji kladenych otazek byvaji:

¢ Pro€ mam diagnostiku délat? Neni to jenom administrativni zatéz na ukor prace s détmi?
o Jak ¢asto mam diagnostiku délat?

e Jak ji mam provadét? Pouzivam spravné pristupy?

e Musim ji délat individualné nebo mohu pracovat se skupinou déti?

e Mohu vyuzivany material pfi béZnych €innostech a hrach pouzit i pfi diagnostice?

e Na co se mam zaméfit?

e ... amnoho dalSich.
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Tyto otazky plynou Casto z pfedchozich zkuSenosti ze setkani s diagnostikou rizného zaméreni,
z vytvorenych zkreslenych predstav, co diagnostika je a neni a neporozuméni pojmu individualizace.
Nékdy je obtizné uvédomit si, co vSechno diagnostika byt muze.

Prestoze kazdy ucitel se s pedagogickou diagnostikou setkal a v praxi ji bézné pouzival ibez
legislativniho zakotveni (od pfipravy vzdélavaci nabidky podle moznosti jednotlivych déti, pfes
podporu pfi vykonavané &innosti, po vyhodnoceni prace s ditétem) se nahle citi bezradny. Pfemysili,
co by diagnostika méla byt, povazuje ji za néco, co dosud nevykonaval. Pokud v3Sak pfemysli
o variantach obtiZznosti €innosti pro jednotlivé dité; jaké podminky a podporu potfebuje jednotlivec
vytvofit; jakym zplsobem dité pfemysli, pak aplikuje prvky dynamické diagnostiky v praxi.

Rozdéleni typl diagnostiky muze ugiteli pomoci zorientovat se ve vlastni diagnostické €innosti a najit
odpovéd na to, co ma zjiStovat ajakym zpusobem. SouCasné ukazuje, ze diagnostika neni
Sablonovity postup otazek a odpovédi se striktni odpovédi.

Nasledujici rozdéleni ukazuje na mozné a €asto odlisné pfistupy. Nejde o to, co je a neni spravné,
ale co je v dané chvili uzite€né a pro ucitele a posléze dité vyhodné. Kazdy typ diagnostiky ma své
charakteristiky, postupy a pfinosné informace, které posléze napomahaji v rozvoji ditéte.

PFi diagnostické Cinnosti nejde o pouzivani prfesnych nazvl jednotlivych nastroji. Jde o uvédomeéni
si, e je vice variant postup(. Ze je mozné volit a kombinovat vice diagnostickych pfistupd a vytvaret
tak plasticky obraz o ditéti.

5.1. Staticka diagnostika

Diagnostika zabyvajici se stavajici urovni znalosti, schopnosti, dovednosti, védomosti, aktualnim
stavem vyvoje. Vysledkem diagnostiky jsou informace, co dité zna a umi, jak se vyviji. Do vykonu
se vSak promita mnoho dalSich proménnych, které mohou ziskané vysledky vyznamné ovlivnit, popf.
i zkreslit.

Diagnostika staticka, standardizovana

Pro tento typ diagnostiky je charakteristické porovnavani vykonu konkrétniho clovéka oproti
vrstevnikim. Posuzuje, zda vykony jedince ve sledovanych oblastech (znalosti, dovednosti, vyvoj
apod.) jsou podobné jako u vétSiny vrstevnikll, tzn. jeho vykony jsou v normé, popf. zda se
jednotlivec normé vymyka, podava vykon pod &i nad ramcem vykonut populace (nad ¢i pod normou).
V tomto pfipadé hovofime o diagnostice statické, standardizované, nékdy také nazyvané
psychometrické hodnoceni.

Prikladem statické standardizované diagnostiky jsou rGzné testy, dotazniky, Skaly ovérfujici
schopnosti, dovednosti, znalosti, popf. postoje. V povédomi vefejnosti jsou asi nejznaméjsSim
pfikladem standardizovaného diagnostikovani intelektové testy.

V pedagogické praxi jsou to €asto testy zamérené na schopnosti a dovednosti souvisejici se ¢tenim,
psanim, pocitanim. V pfedskolnim vé&ku jsou zaméfené predevSim na Skolni pfipravenost. Jejich
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nedilnou soucasti je posouzeni schopnosti (pfedpokladi) pro uvedené Skolni dovednosti. Ve
Skolnim véku jsou tyto testy zaméfeny nejen na uroven pfedpokladu pro &teni, psani, pocitani, ale
i na uroven Skolnich dovednosti samotnych.

Kdo muze byt uzivatelem standardizovanych testu? Kazdy standardizovany test ma pomeérné
striktni pravidla k jeho pouzivani. TéméF vZzdy je dano, pro kterou profesi je uren, a nejen to. Kromé
profesni podminky byva pro zajemce o uzivani testu zpravidla povinnost nejprve absolvovat formou
seminare zacvik k jeho pouzivani, v€etné informaci o psychometrickych datech, tzn. jak je norma
testu tvofena a jakym zplsobem by méla byt pouzita pro praxi.

Pokud je standardizovany test uréen pro pouzivani uciteli kol (zpravidla byva uvedena specifikace,
zda se jedna o ucitele matefské C€i zakladni Skoly), je ucitel, ktery ziskal certifikat (osvédceni i
potvrzeni ou€asti na zacviku kpouzivani testu), opravnén pfi dodrZzovani pravidel
danych manualem test pouZivat.

Naopak test, ktery neni uréen pro danou profesi, pracovnik pouzit nemuze, napft. jiz vySe zmifiovany
test intelektovych schopnosti a dovednosti je uréen pro absolventy oboru psychologie, ucitel tedy
neni opravnén tento test v praxi pouzivat apod.

Nastroje standardizované diagnostiky maji jako jediné omezenu frekvenci jejich pouziti, zpravidla
se nesmi pouzit dfive neZ za $est mésict. Ugelem tohoto opatteni je predchazet zkresleni vysledka
vlivem pamétniho osvojeni jednotlivych polozek.

Diagnostika staticka, nestandardizovana

Ne vzdy musime vykon ditéte porovnavat se standardizovanou normou. Pak hovofime o diagnostice
statické, nestandardizované. Opét jde o porovnavani vykond konkrétniho jedince s vrstevniky
a vyhodnocovani, zda vysledky C€innosti jednotlivce jsou na urovni o€ekavanych vystuptl, popf. zda
se sledovany pozadavkim vymyka, podava nizsi vykon ¢i vykon nad ramec o€ekavani.

K porovnavani neni dana presna psychometricka norma. Dité (avS8ak muze to byt i dospély) je
porovnavano s o¢ekavanim dospélého, s pfedstavami, co by mélo umét. Tato oCekavani jsou Casto
dana zazitymi zvyklostmi, ustalenymi pravidly, legislativou (co je vystupem vzdélavani), kulturou...

V matefské Skole mizZe byt pfikladem statistické nestandardizované diagnostiky dotaznik,
nejriznéjsi posuzovaci Skaly, co dité umi &i neumi, zvlada &i nezvlada.

V zakladni Skole je pfikladem napF. pisemna prace. Tento zpusob ovéfeni znalosti je znam vSem
détem i dospélym, ktefi se s nim v pribéhu Skolnich let setkavali. VétSina détské i dospélé populace
bere v potaz fakt, Ze tento zplsob zjistovani toho, co zak, student umi, nemusi byt a ¢asto také neni
objektivni, nemusi ukazat znalosti a védomosti zkouSeného.

Posuzovaci Skaly ¢i sumare toho, co by dité mélo ¢i nemélo umét s rliznymi zpusoby usporadani,
testy, Skolni ovéfovaci pisemné prace nesou v sobé vSechny znaky, uskali a moznosti zkresleni
statické diagnostiky, od jednotného zadavani ukolu, stejného prubéhu i vyhodnoceni.

Spolecné znaky statické diagnostiky (standardizované i nestandardizované)

Spole¢nym znakem vSech vySe uvedenych metod je zpusob interakce a vyhodnocovani vykonu
ditéte bez ohledu, jak k vykonu doSlo, bez vyhodnoceni vlivu prostfedi, kultury, ve kterém dité
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vyrusta, bez odliseni dlouhodobého zdravotniho stavu, urovné komunikacnich schopnosti,
osobnostnich charakteristik ditéte; ¢asto i bez zvazeni vlivu aktualni testové situace.

Zpusob interakce u standardizované (normované) diagnostiky, pfedkladani podnétového materialu
a vyhodnocovani probiha podle striktnich pravidel. Postupy, a to jak zadavané podnéty, instrukce,
tak ivyhodnoceni, jsou u standardizovanych testl pfesné stanoveny manualem. Bez tohoto
sjednoceni by jednotlivci nemohli byt porovnani s normou. Norma je vytvofena a pouzitelna pouze
pfi stanoveni a dodrzeni stejnych podminek pro vSechny diagnostikované. Tento ustaleny postup
vS8ak nemusi vyhovovat vSem testovanym a mize vyznamné ovlivnit vykon.

U statické diagnostiky nestandardizované sice zplsob vzajemného pusobeni neni dan pfesnymi
pravidly uvedenymi manualem, pfesto byvaji pravidla takto stanovena a dodrzovana, a to i pfesto,
Ze pro mnohé déti je tento zplsob nevyhodny. V potaz neni bran ani fakt, Ze zadani instrukce je pro
nékteré déti srozumitelné, zatimco jiné dité zadani porozumét nemusi. Vysledek je vSak poté
vyhodnocen shodné.

Celkové lze fFict, ze vzdy jde o interakce dospély x dité, zak, student. Dospély podnéty, €innosti,
ukoly zadava, dité se snazi riznou mérou pozadavky naplnit a v situaci obstat. Kazdy ma vymezenu
roli, zjednodusené fe€eno testujici a testovany (zkouseny), kdy se dospély (ucitel) v testovaci situaci
oddéluje od vykonu ditéte, aniz by vnimal, Ze je jeji sou€asti a vykon muze ovlivnit v pozitivnim
i negativnim smyslu (napf. naladénim na dit&, poskytnutou ¢asovou dotaci na odpovéd, formulaci
otazek, jejich srozumitelnosti pro dité apod.).

Do védomosti, vykonu a postoju kazdého Clovéka se promita vliv prostredi, ve kterém dany jedinec
Zije. Dité v jeho vyvoji ovliviiuje kultura, ve které vyrusta, socialni prostfedi rodiny, Skola. Tyto vlivy
mohou vyznamné zasahnout i do vysledku diagnostiky, zejména statické. Pokud dité poprvé pracuje
s podnéty, ukoly, které pro jeho kulturu, rodinu nejsou typické, dité s nimi nema zkuSenosti, s velkou
pravdépodobnosti nepoda takovy vysledek jako dité, které se s podnéty setkalo €i pravidelné
setkava. Dité pak muze byt oznaCeno za méné bystré, nerozliSime jeho potencial ucit se, od
aktualnich vykonul ovlivnénych prostiedim.

Vysledky statické diagnostiky jsou obdobné ovlivnény i dalSimi faktory. Vliv na vykon ma aktualni
situace, ve které diagnostikovani probiha. Ze strany ditéte se do podanych vykonu kromé jeho
znalosti, dovednosti a védomosti promita aktualni zdravotni a psychicky stav (naladéni daného dne,
obavy ze zkouSkové situace, z omezeného Casu, z vysledku...). Odrazi se vliv prostfedi, zda je
prostiedi znameé, klidné nebo naopak. Vyznamné situaci ovliviiuje dospély, a to tim, jakou vytvari
atmosféru, jaké ma naladéni na dité, u nestandardizovaného diagnostikovani také to, jakou urci
Casovou dotaci, jak naformuluje instrukce, zadani k ¢innostem.

5.2. Dynamicka diagnostika

Dynamicka diagnostika si klade za cil nalézt, i Iépe feCeno nalézat, ucinné metody a formy (véetné
vyukovych postupt), které vedou k rozvoji, a vyuziti potenciélu ditéte (ale i dospélého CElovéka).
Stfedem zajmu je proces uceni. Jde o sledovani, zjiSténi a navozeni zmény, zpusob, jak je mozné
avhodné podnécovat rozvoj ditéte. Jaky posun muizeme v oblasti schopnosti, dovednosti
a védomosti navodit, jakym zpUsobem a za jakych podminek.
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Cilem je podporovat a sledovat, jak ¢lovék dospél k danym dovednostem, védomostem. Co a jakym
zpusobem se potfeboval naucit, védét a umét pred tim, nez vyreSil néjaky ukol, zda se rozvinula
sledovana schopnost, dovednost i védomost. Posléze podporujeme a navozujeme aplikaci
ziskanych zkuSenosti na dalSi situace.

Nejde o konstatovani problému, ale podporu funkénich forem ucéeni, hledani fedeni, nalezeni
postupl, moznosti, které vedou k pozitivni zméné, k rozvoji mysleni. Jde o zjiStovani a poskytovani
zpusobu, za kterych dité dany kol zvladne natolik, Ze postoupi na dal$i vyvojovy stupen; dojde
k posunu z vychoziho do nasledného bodu.

Autorem zakladnich principt a mysSlenek vazicich se k dynamické diagnostice, konceptu vychoziho
bodu a zény nejblizSiho vyvoje, vEetné zprostfedkovaného uceni, je L. S. Vygotskij, ktery navazuje
a rozsifuje myslenky J. Piageta. Zénu nejblizSiho vyvoje muzeme chapat jako prostor mezi aktualni
a potencialni urovni vyvoje. Pfedpokladem dosahovani posunu ditéte z vychoziho do nasledného
bodu je zprostfedkovani, tj. poskytovani adekvatnich podnétl ze strany dospélého (popf. od dalSich
subjektl).

Zprostfedkovani mizeme chapat jako formu spoleenskych a kulturnich postupu, zvyklosti, pravidel,
norem, tradic, zpusobu mysSleni, jejichz prevzeti umoznuje pfizplsobovat se zménam, jako
uspésnou adaptaci v prostredi, ve kterém jedinec Zije.

PokraCovatelem zprostfedkovaného uceni, dynamické diagnostiky a teorie strukturalni kognitivni
modifikovatelnosti je Reuven Feuerstein. U nas je znam piedevSim programem Feuersteinova
metoda instrumentalniho obohacovani (FIE). Pracovni materialy (instrumenty) jsou pouzivany jako
prostfedek zprostfedkovani pro pfipravu uéebnich situaci, ¢innosti.

Charakteristika dynamické diagnostiky

Pro dynamickou diagnostiku neni zasadnim vystupem, resp. cilem posouzeni, co dit¢ momentalné
umi, jaka je jeho aktualni uroven vyvoje. Prioritou je zji$téni, co se za pfedpokladu vytvoFeni cilenych
podminek dokaze naudit, jaky je jeho potencial, kam se muze ve svém mysleni posunout, dostane-
li se mu adekvatnich podnétl a podpory ze strany uditell, rodi€l, popf. dalSich zprostfedkovatel.
V centru pozornosti tedy nestoji stav, ale proces a zména individualnich schopnosti a dovednosti
jedince, k nimz ho mizeme dovést.

ZjednoduSené fe€eno, pro dynamickou diagnostiku je charakteristické sledovani a podpora uéeni
se (procesu uc€eni, mySleni); co a jakym zplsobem, za jakych podminek se dité néco nového naudi,
dojde k rozvoji u€ebnich strategii a mysleni.

Dynamicka diagnostika se od statické diagnostiky liSi cilem, formami, obsahem izpusobem
interakce.

Formy a obsahy dynamické diagnostiky

Dynamicka diagnostika a zprostfedkované uceni mohou byt vyuZivany ve dvou formach.
Jednou formou jsou jiZz vytvorené a certifikované materialy, jejichz autorem je zejména
R. Feuerstein, poté jeho spolupracovnici a pokracovatelé. Tyto materialy jsou jiz dostupné v riznych
adaptacich na jazykova a popf. i kulturni prostredi.
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Vzhledem k tomu, Ze dité neni porovnavano s normou, ale sledujeme a vyhodnocujeme pokroky,
které v pribéhu spoluprace udélalo, vySe uvedené materidly nejsou v pedagogické (ale
i psychologické) diagnostice nutné zapotfebi. Je mozno zvolit druhou formu — materialy
a pomucky, se kterymi ucitel béZné pracuje, pouziva je pfi intervenci.

Zprostfedkované uceni a dynamicka diagnostika nepfedstavuji nic zasadné nového, s ¢im by se
uCitel nebo rodi€ nesetkal v béznych situacich. Dospély ditéti svym chovanim, jednanim, komunikaci
s nim zprostfedkovava informace, zkuSenosti, dovednosti. Nasmérovanim pozornosti ditéte na
urcity objekt i ¢innost, nebo kladenim otazek a dalSimi podnéty vede dité k pfemysleni, k u€eni se.
Kazda rodina (vCetné SirSi rodiny), Skola, prostfedi, ve kterém dité Zzije, kolektiv i kolektivy
vrstevniku, se kterymi se dité setkava, mu pfedavaji podnéty a zpusoby pfemysleni.

Pfi diagnostikovani iintervenci si v dynamické diagnostice mizeme vystacit s vhodné zvolenou
situaci, ¢innosti, ukolem. Velmi dobfe vyuZitelné jsou vlastni materialy, které jsou spojené s cilem
pedagogického pusobeni, zamérfujici se na posileni jednotlivych kompetenci.

Materialy zvolené pro dynamickou diagnostiku vSak musi obsahovat principy zprostfedkovaného
uceni, vést k rozvoji ditéte, k uéeni. Ucenim zde neni mySleno pamétni osvojovani informaci (uéeni
se textu zpaméti bez pochopeni souvislosti a vyznamu), ale uceni se zpracovavat, usporadavat,
tfidit, vyvhodnocovat informace, poznatky, rozvijet své schopnosti, dovednosti a védomostni systém,
ktery umoziiuje adaptovat se na nové situace a pozadavky, se kterymi se jedinec setkava. Od tohoto
pozadavku se odviji obsahy (podnétova pole) vhodné pro dynamickou diagnostiku.

Obsah dynamické diagnostiky souvisi se vzdélavacimi cili, s tim, co chceme dité naudit. Idealni
obsah by mél sméfovat nejen k aktualnimu rozvinuti schopnosti, osvojeni dovednosti, ale
i k budoucimu uplatnéni ziskanych zkuSenosti a pfenosu na dalSi situace.

Zpusob interakce

Vzhledem k tomu, Zze v dynamické diagnostice se nejedna o test, ale jeji nedilnou soucasti je faze
uceni (intervence), vzdy pobiha socialni interakce, zpravidla dospélého s ditétem. Podpurny muze
byt i kontakt ditéte s ostatnimi détmi (pozorovani, napodoba, vysvétleni, diskuze...). Jde o hledani
podpory ucebniho procesu, o individualni zpasob vedeni, ktery umozni ditéti pochopeni situace,
¢innosti a vyvojovy posun (byt ina nepatrné urovni). Individualnim vedenim neni mySlena
bezpodminec¢na prace s jednim ditétem, mizeme pracovat i se skupinou déti. PFi skupinové praci
vSak potfebujeme vnimat kazdé jednotlivé dité, jeho potfeby, posuny.

Zakladni metodou je kooperativni uéeni, pfi némz je vzdy dulezita aktivni ucast obou stran,
spoluprace a sdileni dospélého iditéte v pribéhu celého procesu. Dynamické diagnostice jsou
vlastni pojmy spoluprace, sdileni, sounalezitost.

PFi dynamické diagnostice neni, na rozdil od statické diagnostiky, pfedem stanoveno, co presné
budeme ditéti zadavat za instrukce, jaké na ného budeme klast pozadavky. V prabéhu spoluprace
neustale reagujeme na projevy ditéte. Prabéh spoluprace s ditétem mizeme nazvat diagnosticko-
interven&nim (stimulaénim, edukativnim) procesem. Ridime se potfebami ditéte (déti), podporujeme
zajem aradost z u€eni, jeho aktivni pfistup, nebot bez aktivniho pfistupu a zajmu o spolupraci
a uceni se nelze cely diagnosticko-intervenéni proces realizovat. Od po¢atku zamé&fujeme pozornost
ditéte na predkladanou ¢innost, vzbuzujeme jeho zvidavost, nebo se napojujeme na jeho aktualni
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zajem Ci situaci. Podnéty a otazkami navadime dité na zpUsoby pfemysleni, moznosti feSeni, diskuzi
souvisejici s feSenim, hledani vyhodnosti toho kterého feSeni. Pozorujeme a pfemyslime, jak
dospélo ke svym zavérim, k vysledkim své Cinnosti. Spole¢né s nim feSime podnéty, s nimiz si nevi
rady, a soucasné reflektujeme, které formy pusobeni na dité vedou k Uspéchu a k uceni. S ditétem
vyhodnocujeme, co se naucilo, sledujeme a zaznamenavame zpusoby, které ditéti umoznily nalézt
feSeni ukolu.

K dynamické diagnostice patfi i sebereflexe dospélého, jak vzbudil zajem ditéte o Cinnost, jakym
zpusobem se mu dafilo motivaci udrzet, navadét dité na hledani a vyhodnocovani zpusobu feseni,
jak spole¢né s ditétem vyhodnotil posun ditéte.

Priklad uziti dynamické diagnostiky v mateiské Skole
Cil ¢innosti: Podpora rozvoje a sledovani urovné feci, slovni zasoby

MySlenkova operace: kategorizace; hledani vztahd mezi skupinami slov, slova nadfazena
a podrazena, slova souradna

Prezentace ¢innosti: forma obrazkd a verbalnich instrukci, diskuze

Mira narocnosti: pfedskolni vék; u mladSich déti 3—4 roky a u déti s opozdénym vyvojem feci nizSi
pocet informaci, které k vyfeSeni potfebuji zpracovat

Ucitel do tfidy pfinese pomichané obrazky oblec¢eni, zvifat, hraCek, v zasobé ma i obrazky nalezejici
k dalSim kategoriim pro zvySeni miry obtiZznosti. Nejprve upouta pozornost a zvidavost déti. Jakmile
déti obrazky pozoruji, pokraCuje v upoutavani zajmu o ¢innost. Déti zacinaji jednotlivé obrazky
pojmenovavat a sdélovat si své dojmy a postiehy z obrazkl. Ucitel podporuje diskuzi nad obrazky,
nechava dostatek ¢asu, aby se s nimi mohly vSechny déti seznamit.

Poté pokraCuje se seznamenim s €innosti, pfiblizuje ji k situaci, kterou déti jiz zazily (néco hledaly).
Nasleduje povidani o tfidéni a uklizeni véci, pokracuje povidani a diskuze o tom, pro¢ véci kolem
sebe uklizime (tfidime, uspofadavame), v ¢em je to vyhodné.

,Dnes budeme v uklizeni pokracovat. Budeme uklizet slova. KdyZz si spolu povidame, pouzivame
spoustu slov. Podle ¢eho bychom slova, ktera odpovidaji obrazkiim, mohli uklidit?“ Déti se divaji na
obrazky, ozve se prvni dité: ,Ja vidim dva medvédy.“ Vybira a ukazuje obrazek plySového medvidka
a realného medvéda. UcCitel odpovéd pfijima, souhlasi, Ze opravdu pfed sebou maji dva obrazky
medvédu. Posléze vyzyva déti k diskuzi, co je na obrazcich shodného a ¢im jsou zobrazeni medvédi
rozdilni.

DalSi dité ukazuje na obrazky ko¢arku a panenky: ,Tady je panenka a ta se vozi v ko¢arku.“ Mezitim
chlapec, ktery ma opozdény vyvoj feCi a jeho slovni zasoba je velmi nizka, ukazuje obrazky kybliku
a lopatky na pisek. UCitel pfikyvuje, predméty pojmenovava a poklada otazku, jakou souvislost maji
kyblik s lopatkou.

Posléze déti nabada k dalsi komunikaci, pta se, k Cemu pfedméty slouzi. Nékteré déti jmenuji
konkrétni Cinnosti. UCitel potvrzuje a pta se dal, jestli déti najdou a pojmenuji dalsi pfedméty na
obrazcich, se kterymi si mohou hrat. Jakmile déti najdou a daji obrazky do jedné skupiny a pojmenuji
vSechny obrazky s hrackami, ucitel klade otazku, jak tedy témto pfedmétim fikame. Nékolik déti
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odpovida zaroven: ,Hracky.“ ,Ano, toto vSechno jsou hracky. Znate jesté jiné hracky, které zde
nemame na obrazku a o kterych jsme nehovofili?*

Obdobné pokracuje s obrazky oblecCeni a zvifat. ZkuSenéjsi déti s SirSi slovni zasobou pracuji
i s dalSimi obrazky nadfazenych a podfazenych pojmu a s pomoci ucitele i s pojmy soufadnymi.
Posléze Cinnost shrnuji a spole€né vyhodnocuji, co nového objevily, co se naugily.

Vyhodnoceni €innosti

Ucitel v prabéhu celé Cinnosti zaméfuje pozornost déti, motivuje je ke spolupraci a objevovani,
reaguje na jejich podnéty, vyuziva jich k diskuzi, hledani spole¢nych znakd, k rozvoji mysleni.

U jednotlivych déti sleduje feseni ukolu na rtiznych urovnich:

o dité ukazalo pfredméty podle instrukce (zejména nemluvici dité nebo dité s nizkou slovni
zasobou);

e pojmenovavalo jednotlivé obrazky;

e rozumélo vztahlm mezi slovy pfes pochopeni funkce pfedmétu (,S ¢im si hrajeme?);
e pfifazovalo pfedméty pod slovo nadfazené (,Jaké hracky vidime?*);

¢ vybavovalo si soufadna slova (,Jaké hracky jesté zname?*);

¢ nalézalo slova nadfazena (zkusSenéjsi dité, které uz rozumi nebo zacina rozumét vyssim,
abstraktné&jSim nadfazenym pojmdm).

Ucitel vyhodnocuje, na které urovni dité zacina spolupracovat, ucit se s dopomoci za predpokladu
vytvofeni podminek vedoucich k rozvoji ditéte, kterou rovinu si jiz dit€ osvojuje, &i si osvojilo. Jaké
jsou jeho aktualni moznosti, jaky je vychozi bod pfisti Cinnosti.

V8ima si, které dité se v prubéhu ¢€innosti posunulo, doslo ke zméné. Vyhodnocuje, co mélo vliv na
posun, jaké podminky k uCeni potfebovalo, jak a ¢im doSlo i postupné dochazi ke zméné
(opakované vysvétleni, slovni doprovod, snizeni urovné podnétl, postupné krokovani obtiznosti
diskuze, obrazky, moznost ukazani slova, manipulace s obrazky, dostatek ¢asu na odpovéd...).

Vnima rozdily v rychlosti uCeni: které déti potrebuji podrobné krokovani a procvieni jednotlivych
rovin nebo naopak, které postupné kroky je mozno pfipadné preskodit, jak rychle se dité v oblasti
uci. Dllezité je i poznani, které déti hledaly feSeni nahodné, které si jiz jsou schopny vybavovat
vztahy mezi slovy ana jaké urovni. Postupné si vS§ima pfi navazujicich Cinnostech, v béznych
situacich &i pfimo v FeCi déti, zda a jak dité aplikuje své zkuSenosti, zda rozSifuje slovni zasobu
a pouziva vyssi, vdeobecnéjsSi rovinu pojmu, postupné prechazi k abstrakci. Zadina tvorit vyssi,
vSeobecnéjsi pojmy, za€ina zafazovat obrazky pod nadfazené pojmy (zvife, hracka, jidlo...).

Uskali a vghody dynamické diagnostiky

O uskali statické diagnostiky jsme psali v uvodu kapitoly. Pro ucitele muaze mit sva uskali
i dynamicka diagnostika, pfestoZe s ni pracuje ¢ast&ji. Casto véak bohuzel stale pouze na intuitivni
urovni a mnohdy vyuziva pouze jeji prvky.
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Napfiklad v poradenském nebo jiném zafizeni, které je zaméfeno prfevazné na specialné-
pedagogickou diagnostiku, kde intervence probiha pouze okrajové nebo neprobiha vubec, je pouziti
souboru standardizovanych baterii Casové méné narocné. Je vSak nutné brat v potaz vSechna
mozna rizika zkresleni vysledku.

V pedagogické praxi vSak je tomu jinak. Mezi hlavni ukoly ucitele patfi vychovavat a vzdélavat dité,
zaka. Pedagogicka diagnostika v€etné intervence (stimulace, edukace) je jednou z hlavnich &innosti
ucitele, probiha kazdodenné, je nepretrzitym procesem, kdezto aplikace individualnich testu
(standardizovanych, nestandardizovanych, vyvojovych $kal) je ve S$kolnim prostfedi casové

vzdélavani, s promyslenym rozvijenim potencialu kazdého ditéte.

Ne kazdy vychovné vzdélavaci proces je vsSak procesem diagnosticko-intervenénim,
zprostiedkovanym uéenim a s nim spojenou dynamickou diagnostikou. Co potrebuje ugitel
mit na mysli, jestlize aplikuje dynamickou diagnostiku ve své praxi? Zakladnimi predpoklady
a zjisténimi dynamické diagnostiky €i alespon dynamického pristupu ucitele jsou:

o Stanoveni vzdélavaciho cile ¢innosti, ktery v sobé obsahuje, co se ma dité naucit, ktere jeho
schopnosti, dovednosti usiluje rozvinout, jaky posun v mysleni ditéte se oCekava.

o Znalost fazi vyvoje ditéte, co Ize od ditéte v daném véku a vzhledem k jeho aktualnim
moznostem ocekavat, kde se pfiblizné nachazi jeho vychozi bod, uvédoméni si, odkud kam dité
vede.

e Urceni strategii mysSleni, které jsou ditéti blizké, jakym zpusobem dospiva k feSeni, zda a jak se
proménuje pristup k fedeni problému.

e ZpUsob, jakym ucitel umoznuje ditéti nalézat feSeni, jak reaguje a pfizpusobuje proces
zménam, které u ditéte nastaly.

¢ Identifikace konkrétnich situaci, které maji nejvétsi vliv na oCekavané posuny.

o Vytvéarieni takovych podminek, aby dité dobfe pfijimalo informace a dobfe se ucilo — jaké typy
materiall, které situace, formy komunikace, zplsoby vysvétleni, kladeni otazek, krokovani,
Casova dotace apod.

e Sledovani, zda probihaji oCekavané zmény u ditéte rovnomérné nebo zda se dité v nékterych
oblastech rozviji rychleji ¢i pomaleji.
e Pozorovani toho, jak dité aplikuje v novych situacich nau¢ené vzorce chovani, mysleni.

¢ Vyhodnocovani toho, jak dité vnima zmény, posuny v mysleni. Jak zmény vnima ucitel.

Pokud uciteli nejsou tyto myslenky cizi, usiluje o jejich kazdodenni aplikaci, premysli o jednotlivych
détech, realizuje cilené diagnosticko-intervenéni proces, a tudiz dynamickou diagnostiku. Dalo by
se fict, Zze intervence prerusta do diagnostiky a diagnostika se stava intervenci, stiraji se hranice
mezi diagnostikou a intervenci. Diagnostika se stava podkladem pro kazdodenni pasobeni ucitele
na dité.
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Kdy pouzit ktery typ diagnostiky

Oba typy diagnostiky, staticka i dynamicka, maiji v bézné praxi své misto. Pedagogicka diagnostika
by neméla byt jednorazovou zalezitosti nebo opakujici se akci s dlouhou ¢asovou prodlevou, ale
souvislym a nepretrzitym procesem sledovani, hledani a nalézani.

K nastaveni efektivniho vychovné vzdélavaciho procesu je zapotfebi zvazit vSechny aspekty, které
maji vliv na vyvoj konkrétniho ditéte, na jeho pokroky, u€eni se. Vhodné je prubézné reagovat na
vSechny zmény, které se udaly a u vétSiny déti kontinualné probihaji. Abychom mohli cilené
pripravovat podnéty, potfebujeme si o ditéti utvaret plasticky obraz. Rozhodné nestadi ziskat
vysledek jednoho pozorovani nebo testu. Kazdy nas poznatek, kazdé zjisténi mize byt jednou ze
soucasti mozaiky vedouci k poznani ditéte, kdy rizna zjisténi pro nas maji mensi i vétsi vyznam,
vahu pro dalsi rozhodovani. Obrazné fe¢eno mohou byt ve zmifiované mozaice mensim ¢&i vétSim
kamenem.

Pokud vysledky statické diagnostiky ukazuji, Ze se dité dobfe rozviji podle o¢ekavani, zvlada vse,
co vzhledem k véku ma umét, zdanlivé se mizeme s timto zjisténim spokoijit. Méli bychom se v§ak
jeho vychozi bod neni na vy$&i Urovni a posléze poskytovat podnéty pro mysleni a dalSi jeho rozvoj
na odpovidajici urovni.

U ditéte s nerovnhomérnym vyvojem bychom méli nejen konstatovat stav, ale zajimat se o0 moznosti,
jakym zpusobem a za jakych podminek mizeme dosahnout pozitivniho posunu. Z obou uvedenych
prikladu je zjevné, ze dynamicka diagnostika ma své misto a muze byt prospésna u vSech déti.
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6. Sledované oblasti pedagogické diagnostiky

Kultura spole€nosti, jeji pravidla a normy i uzsi zazemi (socioekonomické, emocionalni, hodnotovy
systém rodiny) ¢lovéka urcuji, co je od jedince oekavano.

Pokud si klademe otazku, co chceme do obsahu diagnostiky ditéte zahrnout, které oblasti budeme
sledovat, musime si nejprve zodpovédét, jaké cile vzdélavani si stanovujeme, jak chceme
podporovat vyvoj ditéte, jaké podnétové prostfedi mu chceme vytvaret, jaky styl vychovy
a predavani poznatk( preferujeme. Co bude obsahem zprostfedkovani, které poznatky a Cinnosti
povazujeme za dulezité.

V sou€asném predskolnim vzdélavani jsou stéZejni cile vzdélavani dany kliCovymi kompetencemi
v podobé vystup RVP PV (MSMT, 2021). Jedna se o soubory predpokladanych védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dllezitych pro osobni rozvoj. Osvojovani kliCovych
kompetenci netvofi zaklad vzdélavani pouze v matefské Skole, ale na vSech Urovnich vzdélavani
s pfesahem do dalSiho zivota. Zaklady kompetenci je zapotfebi rozvijet a sledovat od pfedskolniho
véku.

Klié¢ovymi kompetencemi jsou:

o kompetence k uceni,

e kompetence k feSeni problémi,

o kompetence komunikativni,

e kompetence socialni a personaini,

o kompetence Cinnostni a ob&anské.

Ze vSech vzdélavacich cili a pozadovanych vystupl ze strany spole¢nosti (poté Skoly, rodiny)
vychazi pedagogicka diagnostika. Rozvoj klicovych kompetenci by se mél prolinat vSemi oblastmi
konani, vzdélavaci nabidkou a &innostmi ditéte. Pfi rozvoji a sledovani v3ech oblasti vyvoje
vnimame a zaroven podporujeme, jak se dité uCi, jak feSi problémy, jak komunikuje, je zdatné
v socidlni oblasti, jak vnima prostfedi kolem sebe.

VSechny déti maji obdobné potfeby — fyziologické, emocionalni, spoleCenské, potiebu ucit se,
ziskavat nové poznatky a zkusenosti. V uspokojovani a naplfiovani potfeb se vSak déti mezi sebou
mohou liSit v mnoha ohledech. Rozdilnost nemusi byt dana pouze vékem. Mezi sebou se mohou
vyznamné odliSovat i déti stejné staré. Nabyvani jednotlivych schopnosti a dovednosti mize byt
ovlivnéno predpoklady ditéte ucit se, jeho zdravotnim stavem, podnétnosti prostfedi, ve kterém
vyrasta.

Zaroven u nékterych déti nemusi vyvoj probihat rovnhomérné. Nékteré schopnosti a dovednosti
mohou byt rozvinuty na rdzné drovni, a to nad ramcem oc¢ekavani a néktera z rovin muze byt slabym
mistem ditéte. AvSak bez ohledu na vék, na tempo vyvoje, na jeho rovhomérnost €i odliSnosti ve
vyzravani jednotlivych rovin, je vzdy zapotfebi, aby vychovné vzdélavaci cile byly uzpusobeny
jednotlivym détem, jejich moznostem a byly tak pro kazdé dité dosazitelné.
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Pokud diagnostiku chapeme jako podklad pro efektivni vychovné vzdélavaci proces, tak jako je tomu
ve vychové a vzdélavani, kdy rozvijime vSechny roviny, tak i v diagnostice potfebujeme tyto roviny
sledovat a vyhodnocovat.

Nelze vsak sledovat a rozvijet pouze dil¢i oblasti. Vzdy mame na zfeteli, ze jednotlivé schopnosti
a dovednosti nejsou izolované, Ze na kazdé Cinnosti se podili funkci vice, vzajemné se ovliviuji
a podporuji. Ueni je komplexni jev, kterého se neucastni jednotlivé oblasti oddélené, ale vice rovin
zaroven, kazda ze schopnosti ¢i dovednosti mize vSak pusobit u dané ¢innosti v rizné intenzité.
Uroveri jedné oblasti se éasto promitne do oblasti dalich, jsou vzajemné propojeny a podminény.

Napfiklad pokud dité nékterymi kognitivnimi predpoklady ¢&i motorickou obratnosti nestaci
vrstevnikim, neuspéch se odrazi do emocionalné socialniho vyvoje, do zafazeni ve vrstevnické
skupiné, odrazem je i zména chovani. DalSimi konkrétnimi pfiklady mize byt oblast grafomotoriky,
kam se promitne uroveni jemné motoriky a kognitivnich funkci (Uroven prostorové orientace —
vnimani sméru vedeni c&ary, vnimani C¢asti acelk(d...), urovenl matematickych schopnosti
poznamena slovni zasoba — porozuméni feci, porozumeéni a pouzivani abstraktnich pojm(, droven
vnimani ¢asti a celku, prostoru apod.

Celkove Ize Fict, ze oslabeni jedné oblasti se muze projevit i do oblasti dalSich. Naopak silné stranky
mohou pozitivné podporovat dalSi roviny. Proto je nutné sledovat, podporovat a rozvijet vSechny
roviny vyvoje, nahlizet na dit€ komplexné a celostné.

Na které oblasti je vhodné se zamérit?

o télesny vyvoj a zdravotni stav,

e motorika,

e poznavaci (kognitivni) funkce,

e dusSevni praceschopnost,

e socialné-emocionalni rovina.

Vzajemnym propojovanim vSech téchto oblasti vytvarime podminky pro podporu a sledovani
rozvoje klicovych kompetenci.

Télesny vyvoj a zdravotni stav

Télesna vyspélost neni a ani nemuze byt prvofadym ukazatelem vyvoje, ale je tfeba brat ji v Gvahu.

niz8i odolnost vuci psychofyzické zatézi, muze byt také nevyhodou v kolektivu.

Rovnéz je nutné brat zfetel na smyslové a télesné vady, chronicka onemocnéni, které maji dopad
i na psychicky stav avyvoj ditéte. Castad nemocnost mizZe byt komplikaci v plynulé a pozvolné
adaptaci na prostfedi, znesnadfiuje navazovani novych vztah(, kamaradstvi, pfinasi unavu, pocit
nepohody.
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Motorika

Motorické schopnosti jsou sledovany jako jedny z prvnich ukazatelu vyvoje ditéte. Je posuzovano,
zda zveda hlavi¢ku, otoli se na bfisko, zadina lézt, sedét, chodit... AvSak sledovani a podpora
motoriky je zapotfebi inadale, ato ve vSech oblastech — v oblasti hrubé ijemné motoriky,
grafomotoriky iv koordinaci oka aruky. Tyto oblasti vyznamné ovliviuji celou fadu dalSich
schopnosti a dovednosti — fe€, vnimani prostoru, matematické schopnosti apod.

Poznavaci (kognitivni) funkce

V prabéhu celého zivota jsou kognitivni funkce nepostradatelné pro zpracovani informaci z okolniho
svéta, pfizplsobovani se ménicim se podminkam, pro komunikaci mezi lidmi navzajem. Jsou
i vyznamnym predpokladem pro zvladani Skolnich dovednosti jako je &teni, psani, pocitani. Mezi
zakladni poznavaci funkce mizeme zaradit:

e fec v€etné fonologického uvédomovani,
e zrakové vnimani a pamét,

e vnimani prostoru,

e vnimani ¢asu,

o zakladni matematické predstavy.

Re¢ je prostfedkem mysleni i komunikace. V diagnostice je zapotfebi sledovat v§echny roviny Fedi
— 8ifi slovni zasoby, porozuméni slovim a slovnim spojenim, uziti fe€i v komunikaci, zda a jakym
zpusobem dité pomoci fe€i dosahuje svych cill, ohybani slov a tvofeni vét, vyslovnost, sluchové
rozliSeni jednotlivych hlasek, fonologické uvédomovani.

Zrakové vnimani a pamét ovliviiuji rozvoj FeCi (mysleni), koordinaci oka a ruky, prostorovou
orientaci, zakladni matematické predstavy. Ve Skolnim véku je dulezité mimo jiné pro rozpoznavani
pismen, Cislic, pro ¢teni, psani a pocitani.

Sledujeme, jak se rozviji zrakova diferenciace (zda dité rozliSuje detaily, prvky liSici se horno-dolni
a pravo-levou polohou), vnimani figury a pozadi, zrakova analyza a syntéza (vnimani ¢asti a celkd,
jejich vzajemny vztah), pamét, vedeni o€nich pohybl po Ffadku.

Vnimani prostoru se podili na orientaci v prostfedi, na osvojovani si pohybovych a sebeobsluznych
dovednosti, na rozvoji jemné motoriky, grafomotoriky. Ma vliv na Skolni dovednosti jako je Cteni,
psani, matematika v€etn& geometrie, orientace v mapach a notovych zapisech apod.

Sledujeme, jak dit& chape a posléze i aktivné uziva pojmy nahofe-dole, vpfedu-vzadu, vpravo-vievo.
Vnimani prostoru zahrnuje nejen prostor vymezeny vyse uvedenymi tfemi osami, ale patfi sem i chapani
a pouzivani predlozkovych vazeb (na, do, v, pfed, za, nad, pod, vedle, mezi, hned pfed, hned za...)
a takovych pojmu, jako je napfiklad vysoko, nizko, daleko, blizko, prvni, prostfedni, posledni.

Vnimani ¢asu — sledujeme dvé roviny — postupné uvédomovani si délky trvani ¢asovych useku
a vnimani Casové posloupnosti. Vyhodnocujeme, jak se dité orientuje v zakladnich ¢innostech
obvyklych pro urcitou dobu (rano, dopoledne, poledne, odpoledne, vecer), pro urCité dny (vSedni
dny, vikend, kdy chodi do krouzku...), zda vnima zmény v pfirodé, €innosti typické pro jednotliva
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roéni obdobi. Povidame si otom, co bude nejdfive, pozdé&ji, naposled, pfed tim, nyni, potom,
nakonec, co bude dnes, zitra, co bylo v€era. Tim ho u¢ime nejen chapat tyto pojmy, ale i vnimat
Casovou posloupnost, pfedjimat déje.

Do vytvareni zakladnich matematickych predstav se vyznamné promita uroven motoriky,
zrakového vnimani (zejména vnimani Casti a celku), prostorového a ¢asového vnimani,
feCi. Ty jsou zakladem tzv. specifickych schopnosti a dovednosti — porovnavani,
usporadani, tfidéni, usuzovani, posléze chapani po€tu a pojmu pfirozeného Cisla.

Dusevni praceschopnost

Aby dité dokazalo plné vyuzivat svoje mentalni pfedpoklady, dil¢i schopnosti a dovednosti,
potfebuje mit zajem o uceni, chut poznavat, soustfedit se na probihajici aktivity a vnimat podnéty
z okoli. Sledujeme zvidavost ditéte v ruznych situacich, zajem a koncentraci pozornosti pfi
spontanni i strukturované ¢innosti. Nékteré déti se nedokazou soustfedit na hru ani na zamérné
vedenou ¢innost. Jiné se dobfe koncentruji na spontanni hru, zatimco u cilenych ukoll nikoliv.

Budujeme a posuzujeme véku pfiméfeny smysl pro povinnost, zodpovédnost, uvédomovani si, ze
je tfeba ukol dokoncit; pfiméfenou miru samostatnosti.

Socialné-emocionalni rovina

V emocionalni roviné sledujeme miru emocionalni stability, véku pfiméfené zvladani emoci,
sebeovladani, také odolnost viéi frustraci (nezdaru, neuspéchu, prekazkam). S respektem k tomu,
Ze kazdé dité je jiné, je obtiZzné vyjadfit obsah tohoto kritéria. To, zda dité dokaze dobfe fungovat
a byt emocionalné dobfe naladéné, zalezi nejen na jeho dispozicich, ale také na tom, jak jsme
schopni desifrovat jeho povahu, divody jeho chovani, jeho potfeby a moznosti, objevit zpUsoby
vhodné motivace. Mezi détmi jsou v tomto ohledu velké rozdily. Nékteré dité je emocionalné
vyrovnané, radostné, ke vSemu pfistupuje se zvidavosti, sebedlvérou, beze strachu, nezdar ho
neodradi. Jiné je ostychavé, bojacné, uzkostné, snadno se rozplace, neuspéch ho zrani, nedokaze
se s nim vyrovnat, rezignuje. DalSi zase neumi ovladnout zklamani, zlost, projevuje se agresivné.

Kromé véku pfiméfené emocionalni vyzralosti je stejné dllezita i socialni vyspélost, urcité socialni
dovednosti, adaptabilita. K nim patfi napfiklad to, Ze se dité dokaze na potfebnou dobu odloucit od
rodiny, byt v jiném prostfedi, s jinymi lidmi, respektovat cizi autoritu. Dllezita je také schopnost
zacClenit se do skupiny vrstevnikl, umeét s nimi komunikovat, rozumét pravidlim spoleéného souziti
arespektovat je, ale zarovenn dat najevo svoje potfeby, schopnost pracovat s ostatnimi,
spolupracovat.

V oblasti socialnich dovednosti bychom méli sledovat:
e komunikaci (verbalni i neverbalni),

e pfiméfené reagovani na nové situace,

e adaptovani se na nove prostfedi,

e porozuméni vlastnim pocitim a sebeovladani,

e porozuméni emocim a chovani druhych lidi,
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¢ objektivni sebepojeti, sebehodnoceni, sebedlivéru,

e schopnost pracovat s ostatnimi, spolupracovat.
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7. Portfolio jako prostredek pedagogické diagnostiky

Portfolio se poji s nékolika pfivlastky, jakymi jsou sbérné, vybérové &i diagnostické portfolio. V této
kapitole se budeme vénovat diagnostickému portfoliu. Z tohoto zorného uhlu pak chapeme portfolio
jako hlavni nastroj diagnostické Cinnosti ucitele matefské Skoly, jako opozitum ,sady papirt
v euroobalech zaloZenych v Sanonech” (Vaclavik, 2013, s. 11).

Jak jsme uvadéli v kapitole 4, diagnosticka Cinnost ucitele sestava z tzv. statické a dynamickeé
diagnostiky, tedy ze sledovani jak vysledkd, tak procesu vzdélavani. K tomu ucitel vyuziva razné
diagnostické metody, jakymi jsou pozorovani, rozhovor, testy, analyza vytvora déti atd. V souvislosti
s vyuzitim téchto metod pak ucitel ziskava rizné artefakty, dokumenty a materialy, napf. zaznamy
z pozorovani (mulze jit o videonahravku &i pisemny zaznam vidéného), zaznam z rozhovoru,
vykresy, pracovni listy, fotografie ¢innosti apod.

Nejde jen o shromazdovani téchto artefaktd a material(i, ale pfedevsim o analytickou a hodnotici
praci s nimi. Dosud se diagnosticka Cinnost v mnoha matefskych Skolach pojila zejména se
zaznamy do diagnostickych archl abyla vnimana jako povinna administrativni &innost, nikoli
jako ,proaktivni snaha ucitelky zabyvat se individualitou ditéte a moznostmi jeho rozvoje” (Syslova,
Kratochvilova & Fikarova, 2018, s. 30).

Portfolio tedy obsahuje Sirokou Skalu rizné ziskanych informaci o ditéti (viz vySe), z nichz ucitel
sklada ,mozaiku“ détské osobnosti. Jeho prostfednictvim mulze sledovat proces vzdélani
a souCasné pokroky a vysledky vzdélavani jednotlivych déti. Portfolio souasné sumarizuje
dosazenou uroven vyvoje ditéte za urcité obdobi ve vztahu k jeho pfededlému vyvoji a ve vztahu
k stanovenym cilim, kritériim. Dokumentuje pokroky ditéte, ale také jeho specifika, zajmy a silné
stranky.

Zaznamy do diagnostickych archu ucitel provadi na zakladé analytické prace s artefakty v portfoliu,
které mu slouzi jako doklady o vzdélavacich posunech v rozvoji ditéte. Diagnosticky arch je tedy
jakymsi sumarem pokroku jednotlivych déti za urcité obdobi.

Prace s portfoliem pomaha uciteli tfidéni poznatki z pedagogické diagnostiky k nastavovani,
pribézné kontrole ireflexi vzdélavacich cilG i pro evaluaci vlastni pedagogické prace. Podporuje
efektivni spolupraci uvnitf Skoly (s dalSimi u€iteli, s asistenty pedagoga).

Teoretické poznatky o tvorbé portfolia mizeme najit napf. v publikaci autorek Syslové, Kratochvilové
a Fikarové (2018), praktické informace a zkuSenosti z procesu zakladani a vedeni portfolii
v zavérecnych pracich studentek oboru UCitelstvi pro matefské Skoly (napf. KlimeSova, 2017) nebo
vystupech projektu (Kratochvilova, 2014; Syslova et al., 2015).

Portfolio je cennym podkladem pro rozhovor s ditétem i s rodi€em (viz kapitola 6). UCitel muze pfi
spoleéném prochazeni portfolia sledovat, jak oba aktéfi vysledky prace posuzuiji, které prace ocenuji
nebo jak vnima svuj pokrok samotné dité. Pro dité mUze byt prace s portfoliem, diskuze nad nim
s ucitelem, kamarady ve tfidé i s rodici velmi motivaéni.

Ve vztahu k rodi€im zminuji Kropackova a Splavcova (2017) moznosti vyuziti portfolia pro dalsi
ucely. Jednak je to sdileni portfolia s ucitelem v jiné Skole (pfi pfechodu do jiné matefské Skoly, nebo
pfi vstupu ditéte do zakladni Skoly). To je ovdem na uvazeni rodi¢U a na jejich domluvé s novym
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ucitelem. Doporucit bychom to méli jen tam, kde mame jistotu, Ze pfedani informaci bude pouZito ve
prospéch ditéte, nikoliv k jeho ,nalepkovani* od pocatku dochazky.

PFi uplatnéni individualniho vzdélavani v povinném predskolnim vzdélavani mizeme spatfovat
pozitivni pfinos sbérného portfolia, které rodice pfipravuji spolecné s ditétem doma. Pokud bude dité
s rodi¢i shromazdovat rlizné artefakty spojené s jeho rozvojem, s €innostmi, které dité vykonava,
muzeme toho vyuzit pfi ovéfovani dosahovani ofekavanych vystupu dle pozadavkl( Skolského
zakona. Bude se nam Iépe hovofit o pokrocich ditéte, o jeho zajmech a potfebach. Dokazeme lépe
doporucit dal8i aktivity, zaméFeni na urcitou oblast.
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8. Komunikace s rodinou

Spoluprace s rodinou je nedilnou soucasti prace ucitele, ma velky vyznam pro utvareni vztahu
dité vyrlsta, rozviji se podle svych predpokladd, moznosti a vyvojovych iosobnich limitl. Pro
zajisténi individualniho pfistupu v matefske Skole ucitel potfebuje dité dobfe znat, poznat nejen dité
samotné, ale poznat i jeho rodiCe, rodinné zazemi.“ (Kropackova & Splavcova, 2017, s. 57). RVP
PV (MSMT, 2021, s. 34) povazuje spolutgast rodicl na predskolnim vzdélavani za jednu ze
zakladnich podminek individualizace pfedskolniho vzdélavani. Ucitel by mél rodiCe pravidelné
informovat ,0 prospivani jejich ditéte i o jeho individualnich pokrocich v rozvoji i u€eni“ a domlouvat
se na spole¢ném postupu pfi jeho vychové a vzdélavani.

V mnohych matefskych Skolach se jiz stava dobrym zvykem nabizet rodi€im tzv. konzultaéni Ci
hovorové hodiny. Rozhovorem o ditéti ziskavaji rodi¢e dulezité informace o tom, co dité zvlada,
jaké kliGové kompetence ma dostatecné, pfipadné nedostate¢né rozvinuty. Uc&itel mize rozhovorem
ziskat dopliujici informace o ditéti, jeho zalibach a chovani v rodinném prostiedi, pfipadné
v mimoskolnich aktivitach. Spole¢né pak mohou planovat, které dovednosti bude potfeba u ditéte
podpofit. Nestacéi mit vyhrazeny €as a spokojit se s prohlasenim ,my mame konzultaéni hodiny
vyvésené, ale nikdo nechodi“. Rodi¢e musime naucit konzultovat, ukazat jim pfinos konzultace pro
rozvoj ditéte, podnitit jejich zajem o sdileni poznatku o ditéti, chtit hovofit o pokrocich svého ditéte
s uCitelem (idealné u zkusenéjSich déti v triadé ucitel — rodi¢ — dité).

Pro komunikaci s rodici je dobré mit pfipraveny podklady. Ty jsou zpravidla obsahem portfolia
ditéte. Jednak je dobré seznamit rodiCe s vysledky diagnostické cinnosti zaznamenanymi
v zaznamovém archu, ale také prostfednictvim fotografii, poznamek z pozorovani &i pracovnich list(
a vykresu déti. V8echny tyto artefakty podporuji ustni informace, které ucitel o ditéti rodi¢am
zprostfedkuje.

V pfipadé, ze dité vykazuje vyraznéjSi odchylky ve vyvoji, pomohou rodi¢lim |épe pochopit
a pripadné zdavodnit potfebu navstévy v nékterém poradenském zafizeni (pedagogicko-
psychologicka poradna, specialné pedagogické centrum). Jde napfiklad o hyperaktivitu ditéte, vadu
zraku, sluchu, feci, Skolni nezralost apod.

Pro konzultacni hodiny je potfeba mit vyhranény prostor a vytvofit pfijemnou atmosféru. Ukazku,
jak vést konzultacni hodiny, muzete nalézt v elektronické podobé v publikaci Ramec profesnich
kvalit ucitele matefské Skoly doplnéné vyukovymi videi (Syslova & Chaloupkova, 2015).
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9. Formativni hodnoceni

Hodnoceni dnes neni povazovano za pouhy prostfedek pro posouzeni/kontrolu vysledk
vzdélavani, ale jeho cilem je pusobit na rozvoj celé osobnosti ditéte a motivovat jej k lepSim
vykonum. Aby bylo hodnoceni uc€inné a funkéni, mélo by plnit pfedevSim funkci poznavaci
(informativni), korektivni (konativni), motivacni a rozvijejici (Kratochvilova, 2011, s. 24).

Naplnéni téchto funkci se poji s tzv. formativnim hodnocenim. Jinak se také oznacuje jako
pribézné hodnoceni a je povazovano za nejefektivnéjsi zpusob hodnoceni. Smyslem formativniho
hodnoceni je napomahat détem v procesu uceni, sledovat individualni pokrok a neporovnavat
s ostatnimi. Jeho cilem je postupné vybavit déti schopnosti hodnotit své pokroky, zplsoby uceni
a své hodnoceni vysvétlovat. Je to dllezita schopnost i potfebny navyk pro celozivotni uceni.

Ve vztahu k détem to znamena, Ze ulitel poskytuje ditéti dostatek konkrétnich informaci, aby se
mohlo 1épe orientovat ve svych dovednostech, se zaméfenim na silné stranky jeho osobnosti. Dava
mu to také informaci, co jesté mlze zlepsit, zménit & kam sméfovat. Vyuziti konkrétni zpétné vazby,
pozitivni podpory, duavéry, ocenéni snahy apod. pobizi dité k lepSim vykon(m, neodrazuje je od
uceni. Tak ditéti pomaha v celkovém rozvoji osobnosti, nejen k aktivité v ramci zadané €innosti. Tyto
popisné/hodnotici vyroky ditéti ukazuji, jak ho vidi druzi, ale ovliviiuji také to, jak bude dité vidét
samo sebe. Znamena to, Ze pokud ucitel dité pfijima pozitivné, dava mu najevo, Ze si ho ceni, bude
se tak dité pfijimat i samo. U&itel ma zasadni vliv na utvarejici se sebepojeti ditéte (Helus, 2009).

Kromé toho dava tento zpUsob komunikace ucitele vzor pro napodobu. Déti mohou vyuzivat toto
hodnoceni nejen pfi sebehodnoceni, ale také v komunikaci s druhymi lidmi. ,Nejde jenom
o0 jednodusSe pouzivané vrstevnické hodnoceni, ale o celou soustavu komunikacnich a socialnich
dovednosti, které k hodnoceni patfi: jak hodnoceni zdivodrovat, jakou formou ho sdélovat, jak
vybirat nejdulezitéjSi informace pro druhé i pro sebe, jaké postoje k hodnoceni zaujimat v rlznych
zivotnich situacich atd.” (SYPO, 2021, s. 8).

Pro uditele tyto funkce znamenaji, Ze prostfednictvim hodnoceni déti ziskava informace o tom, jak
se dité vyviji vzhledem ke stanovenym cilim, v souladu s jeho potfebami a dispozicemi, pfipadné,
co je potfeba u n&j dale rozvijet. Vytvafi tedy zaklad diagnostické Cinnosti ucitele.

Dulezité je, aby ucitel daval prostor také pro sebehodnoceni déti. Sebehodnoceni spole¢né
s hodnocenim ucitele tvofi nedilny celek, ktery plsobi na utvareni sebepojeti ditéte a zdravého
sebevédomi (Kratochvilova, 2011, s. 79). Sebehodnoceni se musi déti postupné udit, samy se jej
nenauCi. UCitel musi byt ojeho vyznamu pFfesvédCen a systematicky k nému déti vybizet.
NejCasnéjSi formou sebehodnoceni je slovni sebehodnoceni vyuzivané napf. v ramci reflektivnich
kruhGl (blize Syslova et al., 2019, s. 147)., Ize vyuzivat také grafické symboly ¢&i neverbalni
komunikace.

Otazky, které ucitelé pro podniceni sebehodnoceni pokladaji, by mély dité vést k uvédoméni si toho,
co se mu povedlo, co ne, a co mu muze pfisté pomoci k lepsi volbé postupl a strategii, aby obstalo
lépe, ale také k pochopeni, ze existuje vice cest k vyfeSeni zadaného ukolu atd. Jde o otazky typu:
Co nového jste se naucili? Co byste si chtéli vyzkouSet jesté jednou? Co pro vas bylo obtizné? Co
byste pristé udélali jinak? Jak jste se citili? Je néco, co vas nebavilo nebo vam to bylo neprijemné?
Co se vam dneska povedlo? Co vas pfekvapilo? Co pro vas bylo nového? Pro¢ sis vybral tuto
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¢innost? S kym jsi spolupracoval? S kym bys pfisté radsi pracoval? Proc¢ ti ¢innost Sla/ne$la? Co ti
vadilo/rusilo?

V souvislosti s formativnim hodnocenim je dobré zminit také hodnoceni sumativni, neboli
zavérecné. To se uskuteCnuje vzdy po urdité etapé vzdélavani, napf. po ukonceni tematické Casti,
na konci Skolniho roku, v pololeti apod.

V sou€asné dobé se v matefské Skole vyuziva zejména hodnoceni bezdééné, které je spise
pocitové a k hodnoticim vyrokum patfi zpravidla libi se mi, nelibi, to je hezké, vy jste Sikovni, ty jsi
hodna atd. Dulezité je prejit k hodnoceni zamérnému, které ucitel vyuziva k tomu, aby ditéti podal
informaci o jeho chovani &i vysledcich a zejména oCekavanich a sam ziskal dostate¢né mnozstvi
informaci k individualizaci vzdélavani a autoevaluaci Skoly.
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10. Zaver

Nasim cilem bylo seznamit uCitele matefskych Skol s typy diagnostiky, jejimi cili a vyuZitim v souladu
s pozadavky Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (MSMT, 2021). Ujistit
ucitele, Ze vlastné neni nejdllezitéjsi, jaky nastroj pedagogické diagnostiky maji k dispozici, ale jak
S nim pracuji, jak dokazou i nékteré nastroje kombinovat, nebo doplfiovat o dalSi dulezité oblasti pro
svou praci s détmi. Soucasné jsme chtéli upozornit na specifika pedagogické diagnostiky, jeji
uskali a moznosti a vyzdvihnout vyznam pedagogické diagnostiky pro individualizaci a rozvoj
kazdého ditéte.

Dle Gavory (2010, in Kropackova & Splavcova, 2017, s. 56) ,diagnostikovani patfi mezi
nejfrekventovangjsi Cinnosti uCitele a v podstaté se da Fict, Ze ucitel nemuUze nediagnostikovat.”
Obdobné bychom méli potifebu pribézné pedagogické diagnostiky chapat v souvislosti
s povinnostmi ugitele matefské $koly, uvedenymi v RVP PV (MSMT, 2021), kde najdeme souvislosti
mezi pedagogickou diagnostikou, individualizaci, planovanim vzdélavacich Ccinnosti, evaluaci
a dalSimi €innostmi ucitele.

Ve druhém dile metodiky se budeme zabyvat popisem jednotlivych etap diagnostikovani (pfiprava,
realizace, zpracovani udaju, vyhodnoceni ainterpretace dat, opatfeni). K jednotlivym etapam
budeme pfifazovat pfiklady inspirativni praxe i odhalovat chyby, které by se mohly v jednotlivych
etapach objevovat. Soucasti bude podrobnéjsi seznameni s metodami, které muzeme pfi sbéru
informaci o détech vyuzivat (napf. sociogram, rozbor détské kresby, prace s poznamkami). Pravé
tyto materialy ziskané v etapé realizace se stavaji obsahem diagnostickych portfolii déti a na jejich
zakladé pak sumarizujeme pokroky ditéte za urcité obdobi do zaznamovych archu — diagnostickych
nastroju.

Véfime, Ze se nam podafilo propojit v textu dulezité soucasti prace ucitele, které maji pfimou
souvislost s pedagogickou diagnostikou. To by nemélo smysl, kdybychom se zjisténymi informacemi
dal nepracovali. Pokud pfijmeme pedagogickou diagnostiku jako béznou, kazdodenni soucast své
prace, budeme schopni respektovat a vzdélavat déti se vSemi jejich jedine¢nostmi, povedeme je
k rozvoji vlastniho potencialu, vytvofime pevné zaklady pro celozivotni uceni, sebehodnoceni
a zdravé sebevédomi. Pfispéjeme Kk jejich spokojenému prozivani.
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